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VISTO:

Copia de la Resoluciéon N° 0447-2025-D-FCED-R-UNH, de fecha (03.03.2025),
Solicitud de los egresados Luis Humberto HUAMAN SANCHEZ y Carmen MATAMOROS
DE LA CRUZ, Carta N° 0245-2026-NTT/AAAT-PSEP-UNH/HVCA, de fecha (27.03.2026);
Oficio N° 000479-2026-UNH/PSEP-FCED, de fecha (27.03.2026); ficha de evaluacién del
proyecto de investigacion, Proveido N° 001032-2026-UNH/FCED, de fecha (27-03-2026),
Proveido N° 000976-2026/UFSD-FCED, de fecha (08-04-2026), v;

CONSIDERANDO:

El articulo 1° de la ley de firmas y certificados digitales aprobado mediante Ley N°
27269 senala que la misma tiene por “objetivo regular la utilizacién de las firmas
electrénicas otorgandole la misma validez y eficacia juridica que el uso de una firma
manuscrita u otra analoga que conlleve manifestacién de voluntad”.

En consonancia con ello, el Reglamento de la Ley de firmas y certificados digitales
aprobado mediante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM, dispone en su articulo 3° que “la
firma digital generada dentro de la Infraestructura Oficial de firma Electrénica tiene la misma
validez y eficacia juridica que el uso de una firma manuscrita. En tal sentido, cuando la ley
exija la firma de una persona, ese requisito se entendera cumplido en relacién con un
documento electrénico si se utiliza una firma digital generado en el marco de la
Infraestructura Oficial de la Firma Electrénica (...)".

A mayores, el articulo 6° de la norma bajo comentario7 establece también que la
firma digital es aquella firma electrénica que tiene la misma validez y eficacia juridica que
el uso de una firma manuscrita, siempre y cuando haya sido generado por el prestador de
servicios de Certificacion digital8 debidamente acreditado9 ante el Instituto Nacional de
Defensa de la Competencia y de la Proteccion de la Propiedad Intelectual ( en adelante, el
Indecopi), quien desempena el rol de Autoridad Administrativa competente10.

Que, de conformidad con el Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad
Nacional de Huancavelica, aprobado con Resoluciéon N° 1068-2024-CU-UNH de fecha 13
de setiembre del 2024, de acuerdo con el Articulo 44°, enciso i), j) y k), de la presentacion
del proyecto de investigacion sera evaluado por el asesor y su opinion favorable sera
requisito necesario para que se disponga la inscripcion y aprobacion del proyecto de
investigacion, sera remitido a decanatura, para emisién de resolucién de aprobacion e
inscripcion del mismo. Los egresados procederan a desarrollar el informe final de tesis con
la orientacion del docente asesor, inscrito el proyecto de tesis, las modificaciones
posteriores requieren informe favorable del docente asesor y jurado evaluador. Debiendo
inscribirse nuevamente el proyecto modificado y aprobado con acto resolutivo. El Proyecto
de investigacién sera elaborado por el (los) egresado (s) a partir del Il ciclo de estudios,
que se efectuara en un plazo maximo de 2 afios para su ejecucion, Pasando este periodo
optara por otro trabajo de investigacion o modalidad. El proyecto de tesis, las
modificaciones posteriores requieren informe favorable del docente asesor. Debiendo
inscribirse nuevamente el proyecto modificado y aprobado con acto resolutivo.

Este es un documento auténtico imprimible de un elemento electrénico archivado en la
Universidad Nacional de Huancavelica, siguiendo lo dispuesto por el Art. 25° del D.S.
070.2013-PCM y la Tercera Disposicibn Complementaria Final del D.S. 026-2016-PCM. Su
autenticidad e integridad pueden ser verificados a través de la siguiente direccion.
https://appunh.com/validar-documento/bc60fb2a-4566-40c6-b778-225c0e225cad/verificar
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“»‘7&«" Decanatura

RESOLUCION N° 0632-2026-D-FCED-R-UNH
Huancavelica, 10 de abril de 2026

Que, los egresados Luis Humberto HUAMAN SANCHEZ y Carmen MATAMOROS
DE LA CRUZ, solicitan a la Directora del Programa de Segunda Especialidad Profesional
la aprobacién, modificacion e inscripcion del Titulo del Proyecto de Investigacion, la
Directora del Programa de Segunda Especialidad Profesional, conforme al Reglamento de
Grados y Titulos de la UNH, y en cumplimiento de la misma, con Oficio N° 000479-2026-
UNH/PSEP-FCED, de fecha (27.03.2026); solicita al Decano de la Facultad de Ciencias de
la Educacién emision de resolucion de aprobacion, modificacién e inscripcion del Titulo del
Proyecto de Investigacion remitido. El Decano de la Facultad dispone al Secretario Docente
emisién de la resolucion respectiva.

Que, con Resolucion N° 0447-2025-D-FCED-R-UNH, de fecha (03.03.2025); se
designa como asesor al Dr. Fredy QUISPE VICTORIA, presentado por los egresados Luis
Humberto HUAMAN SANCHEZ y Carmen MATAMOROS DE LA CRUZ del Programa de
Segunda Especialidad Profesional de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad
Nacional de Huancavelica.

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la Ley
Universitaria N° 30220, el Estatuto vigente de la Universidad Nacional de Huancavelica y
Resolucion del Comité Electoral Universitario N° 001-2023-CEU-AU-UNH de fecha
(28.06.2023);

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO.- APROBAR, la modificacién del Proyecto de Investigacion Titulado:
Relacion entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en los estudiantes de
una institucion educativa de Acoria, Huancavelica, 2025, POR: Relacion entre los estilos
de aprendizaje y rendimiento académico en los estudiantes de una institucion educativa de
Acoria, Huancavelica, 2026, presentado por los egresados Luis Humberto HUAMAN
SANCHEZ y Carmen MATAMOROS DE LA CRUZ, para optar el titulo de Segunda
Especialidad Profesional en Psicologia Educativa y Tutoria de la Facultad de Ciencias de
la Educacion.

ARTICULO SEGUNDO.- APROBAR la inscripcién del Proyecto de Investigacién Titulado:
Relacion entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en los estudiantes de
una institucion educativa de Acoria, Huancavelica, 2026, presentado por los egresados Luis
Humberto HUAMAN SANCHEZ y Carmen MATAMOROS DE LA CRUZ, para optar el titulo
de Segunda Especialidad Profesional en Psicologia Educativa y Tutoria de la Facultad de
Ciencias de la Educacion.

ARTICULO TERCERO. - APROBAR el cronograma del Proyecto de Investigacion
presentado por los participantes del Programa de Segunda Especialidad Luis Humberto
HUAMAN SANCHEZ y Carmen MATAMOROS DE LA CRUZ, a fines de optar el titulo de
Segunda Especialidad Profesional en Psicologia Educativa y Tutoria, debiendo de
sustentar en el mes de diciembre 2026.

ARTICULO CUARTO. - NOTIFICAR, con la presente a los interesados, al Programa de
Segunda Especialidad Profesional de la Facultad de Ciencias de la Educacioén, para los
fines que estime conveniente.

Este es un documento auténtico imprimible de un elemento electrénico archivado en la
Universidad Nacional de Huancavelica, siguiendo lo dispuesto por el Art. 25° del D.S.
070.2013-PCM y la Tercera Disposicibn Complementaria Final del D.S. 026-2016-PCM. Su
autenticidad e integridad pueden ser verificados a través de la siguiente direccion.
https://appunh.com/validar-documento/bc60fb2a-4566-40c6-b778-225c0e225cad/verificar
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Registrese, comuniquese y archivese.

Dr. Abel GONZALES CASTRO Dr. Christian Luis TORRES ACEVEDO
Decano Secretario Docente
Facultad de Ciencias de la Educacion Facultad de Ciencias de la Educacion
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Resumen

La investigacion tuvo por finalidad determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y rendimiento académico en los estudiantes de una Instituciéon Educativa
de Acoria, Huancavelica, 2026. En cuanto a la metodologia el enfoque fue cuantitativo
de disefio no experimental. La poblacion muestral estuvo conformada por 116. Para
evaluar los estilos de aprendizaje se empled el cuestionario CHAEA, mientras que el
rendimiento académico se determin6 mediante el analisis documental de los registros
de evaluacion. Los resultados evidenciaron que, respecto al rendimiento académico,
el 73% de estudiantes registro puntajes correspondientes a un rendimiento académico
deficiente y bajo y el 27% medio y alto. En relacion con los estilos el 33,62% presento
un estilo reflexivo, el 32,76% un estilo tedrico, el 18,10% un estilo pragmatico y el
15,52% un estilo activo. Asimismo, el andlisis inferencial reportd un valor de H=
22,009 y un valor de p=0,001, el cual es inferior al nivel de significancia establecido
(o = 0,05). Por lo que se concluyd que existen diferencias significativas entre el

rendimiento académico entre los estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje.

Palabras clave: estilos de aprendizaje, rendimiento académico, CHAEA, educacion

secundaria, aprendizaje
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Abstract

The study aimed to determine the relationship between learning styles and academic
performance among students at an educational institution in Acoria, Huancavelica.
Regarding methodology, the study employed a quantitative approach with a non-
experimental design. The sample consisted of 116 students. The CHAEA
questionnaire was used to assess learning styles, while academic performance was
determined through a documentary analysis of assessment records. The results
showed that, regarding academic performance, 73% of students recorded scores
corresponding to poor or low performance, while 27% fell into the medium or high
categories. Regarding learning styles, 33.62% exhibited a reflective style, 32.76% a
theoretical style, 18.10% a pragmatic style, and 15.52% an active style. Furthermore,
the inferential analysis yielded an H-value of 22.009 and a p-value of 0.001, which is
below the established significance level (o = 0.05). Consequently, it was concluded
that there are significant differences in academic performance among students with

different learning styles.

Keywords: learning styles, academic performance, CHAEA, secondary education,

learning
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Introduccion

La educacion influye en el desarrollo de las personas: gracias a ella adquieren
conocimientos y habilidades, y se preparan para lo que les toca enfrentar mas adelante.
El rendimiento académico es una de las formas de saber qué han logrado los
estudiantes en su etapa escolar. Pero esos logros no siempre coinciden con lo esperado.
El aprendizaje de cada estudiante est4 condicionado por factores personales, familiares
y educativos, y cada uno pesa de manera distinta segtin el caso. (Rodriguez-Rodriguez

& Guzman, 2019).

Basta mirar un aula para notar que no todos aprenden igual. Hay quienes se
lanzan a probar experiencias nuevas; otros prefieren detenerse a analizar, entender las
ideas con calma o ver primero para qué sirve lo que aprenden. Estas preferencias
pueden marcar la manera de afrontar las tareas escolares, y de ahi el interés por conocer

los estilos de aprendizaje y ver como se vinculan con el rendimiento académico.

Honey y Mumford distinguen cuatro estilos: activo, reflexivo, teorico y
pragmatico. El activo se reconoce por la disposicion a participar en experiencias
nuevas (Alonso et al., 2007). Quien tiene un estilo reflexivo observa y analiza antes de
actuar. El tedrico busca explicaciones logicas y ordenadas, y el pragmatico quiere
llevar lo aprendido a situaciones concretas. Ninguno es mejor que otro. Son formas

distintas de involucrarse en el propio aprendizaje.

El rendimiento académico, por su parte, se expresa en los resultados que el
estudiante obtiene a lo largo de su formacion, casi siempre en forma de calificaciones.
Esos resultados no se explican solo por el estilo de aprendizaje. También intervienen
la motivacion, los habitos de estudio, las estrategias que usa el docente, el
acompafiamiento de la familia y las condiciones en que se aprende. (Lozano, 2003)
Por eso conviene comparar el rendimiento entre estudiantes de distintos estilos sin

olvidar que existen esos otros factores.

En secundaria el tema pesa mas, porque los estudiantes estan afianzando sus
conocimientos, sus habilidades y sus habitos de estudio. En una institucién educativa

de Acoria, Huancavelica, surge la inquietud de saber qué estilos de aprendizaje
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predominan entre los estudiantes y como se relacionan con sus notas. Estudiar ambas
variables aportard informacidn sobre como aprende esta poblacion y sobre las posibles

diferencias en su desempefio escolar.

El objetivo general de la investigacion fue determinar la incidencia de los
estilos de aprendizaje en el rendimiento académico de los estudiantes de esta
institucion durante el afio 2026. Especificamente, se analiza el rendimiento segtn los
estilos activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. El estudio tiene enfoque cuantitativo y
disefio no experimental, y participan 116 estudiantes. Los estilos de aprendizaje se
miden con el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), y las

notas se toman de los registros de evaluacion.

Los resultados permitieron conocer qué prefieren los estudiantes a la hora de
aprender y en qué se diferencian sus resultados académicos. Los docentes podran usar
esa informacion para pensar en las caracteristicas de su alumnado y en otras maneras
de acompafiarlo. También se espera entender mejor la realidad educativa de la
institucion y dejar datos utiles para quienes investiguen estas mismas variables mas

adelante.

La investigacion se divide en cuatro capitulos. El primero plantea el problema,
los objetivos, la justificacion y las limitaciones. En el segundo se retinen los
antecedentes y las bases tedricas. El tercero explica la metodologia: poblacion,
instrumentos y andlisis de datos. El cuarto expone los resultados, la comprobacion de
hipotesis y la discusion. Al final se incluyen las conclusiones, las recomendaciones,

las referencias y los anexos.

Los investigadores.
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CAPITULO1

EL PROBLEMA

1.1.Descripcion del problema

En el ambito educativo, uno de los principales objetivos es maximizar
el rendimiento académico de los estudiantes. Si embargo, los resultados
mostrados por la OECD (2025) a través del Programa para la Evaluacién
Internacional de Estudiantes (PISA) 2022 describen un bajo nivel de
aprendizaje basico en América Latina y el Caribe. En el area de matematica, el
75 % de estudiantes evaluados tienen un rendimiento inferior al esperado y no
logran alcanzar al nivel minimo de competencia 2. Mas del 50% de estudiantes
de 15 afos en la regién tampoco cumplen con las competencias basicas en
lectura y ciencias. Este bajo rendimiento académico refleja un problema de
calidad insuficiente en los sistemas educativos, lo que socava su potencial para
impulsar la productividad y la movilidad social.

En el contexto especifico de Paraguay, Rosales et al. (2024) al analizar
los resultados académicos de estudiantes de educacion secundaria, sefialan que
la mayoria de los evaluados desaprob6. En el primer curso, el 50% de
estudiantes no aprobo; en el segundo curso el 67% y en el tercero el 54%. Estos
resultados evidencian la presencia de dificultades en el rendimiento académico

de los estudiantes, por lo que los autores sugieren la importancia de fortalecer
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la aplicacion de técnicas y habitos de estudios orientados a mejorar su
rendimiento académico.

De manera similar, en Colombia, los resultados de la prueba PISA
(2022) muestran que un alto porcentaje de estudiantes no alcanzo el nivel 2 de
desempeifio, considerando el nivel minimo de la competencia. En el area de
Matematica el 71% se ubicé por debajo del nivel 2 y en las evaluaciones de
lectura el 51% de estudiantes evaluados se ubicaron por debajo de dicho nivel
(Fundacion Exe., 2024)

Asi mismo, Loza et al. (2017) en su investigacion realizada en
Colombia, encontraron que el 57,89% de los estudiantes del grupo control
desaprob6 la evaluacion aplicada, mientras que en el grupo experimental el
porcentaje de estudiantes desaprobados alcanzo6 el 86,11%. A partir de estos
resultados, los autores concluyeron que los estudiantes presentaron un

rendimiento académico en condicioén de reprobacion

En el caso de Peru, Clares y Tito (2024) reportan que, al evaluar a
estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de
Arequipa, el 66,7% obtuvo un rendimiento académico de nivel muy bajo,
mientras que el 33,3% se ubicé en el nivel bajo. Estos resultados evidencian
una problematica que merece ser considera, puesto que todos los estudiantes
evaluados presentaron un rendimiento académico entre los niveles bajo y muy
bajo, lo que refleja dificultades en los aprendizajes.

Asi mismo, Oscuvilva (2018), al analizar los resultados de su
investigacion, sefala que el 51% de estudiantes del quinto grado de Educacion
Secundaria de la institucion educativa Tpac Amaru de Chilca present6 un bajo
nivel de rendimiento académico. Estos resultados evidencian una situacion
preocupante, puesto que mas de la mitad de estudiantes evaluados evidencid
un rendimiento académico bajo, lo que podria estar relacionado con diversos
factores que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, entre ellos, las
estrategias de aprendizaje, estilos de vida, el desempeio docente y la

preferencia de los estudiantes por determinados estilos de aprendizaje.
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De manera similar, en el distrito Chota, provincia de Chota, Cajamarca,
Edequén (2019), en su investigacion sobre estilos de vida y rendimiento
académico, reporta que el 75,4% de los estudiantes de secundaria de la zona
urbana present6 un rendimiento académico en nivel inicio. Este resultado
evidencia que un porcentaje considerable de estudiantes presenta dificultades
en el rendimiento académico, situacion que permite advertir la necesidad de
considerar los diferentes factores que podrian estar relacionados con estos
resultados.

Por otra parte, Espino (2021), en su estudio sobre el rendimiento
académico y los estilos de aprendizaje, reporta que, entre los estudiantes que
obtuvieron puntajes bajos (entre 5 y 11), el estilo de aprendizaje activo es el
predominante, representando el 31% de todos los estudiantes evaluados. Estos
resultados son relevantes para la presente investigacion, debido a que
evidencian que determinados estilos de aprendizaje podrian estar asociados con
el nivel de rendimiento de los estudiantes.

Asi mismo, Puentes (2022) en su investigacion, reporta que el 71,9%
de estudiantes presentd preferencia por el estilo de aprendizaje tedrico y se
ubico en la categoria moderado. Respecto a la variable rendimiento académico,
los resultados sefialan que el 62,6% de estudiantes se encontré entre los niveles
de inicio y proceso.

De igual modo, Fernandez (2021) sefiala que el 32,4%, y 28,4% de los
estudiantes, quienes no presentan un estilo de aprendizaje definido, registran
un bajo rendimiento académico. Estos resultados permiten advertir que un
porcentaje considerable de estudiantes no present6 un predomino por un estilo
de aprendizaje especifico; sin embargo, entre estos estudiantes se observo un
rendimiento académico bajo, lo que evidencia analizar la posible relacion o
influencia entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico.

Al respecto, Paytan (2018) realizd una investigacion sobre ambas
variables y, al analizar los resultados, reportd que 55% de estudiantes presentd
un rendimiento académico entre los niveles malo y regular. Asi mismo,
respecto a los estilos de aprendizaje, el 40% de los estudiantes se ubico en las

categorias de bajo y muy bajo. Estos resultados evidencian dificultades tanto
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en el rendimiento académico como en el desarrollo de los estilos de

aprendizaje, lo que refuerza la necesidad de estudiar ambas variables.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema General

(En qué medida los estilos de aprendizaje inciden en el rendimiento académico

de los estudiantes de una instituciéon educativa de Acoria, Huancavelica, 2026?

1.2.2. Problemas especificos

a)

b)

d)

(En qué medida el estilo de aprendizaje activo incide en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026?

(En qué medida el estilo de aprendizaje reflexivo incide en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026?

(En qué medida el estilo de aprendizaje tedrico incide en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026?

(En qué medida el estilo de aprendizaje pragmatico incide en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,

Huancavelica, 20267

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Determinar la incidencia de los estilos de aprendizaje en el rendimiento

académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,

Huancavelica, 2026.

1.3.2. Objetivos Especificos

a) Determinar la incidencia del estilo de aprendizaje activo en el rendimiento

académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,

Huancavelica, 2026.
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b) Determinar la incidencia del estilo de aprendizaje reflexivo en el
rendimiento académico de los estudiantes de una institucion educativa de
Acoria, Huancavelica, 2026.

¢) Determinar la incidencia del estilo de aprendizaje teérico en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

d) Determinar la incidencia del estilo de aprendizaje pragmatico en el
rendimiento académico de los estudiantes de una institucion educativa de

Acoria, Huancavelica, 2026.

1.4. Justificacion
1.4.1. Justificacion tedrica

La investigacion se justifica en el modelo de estilos de aprendizaje
propuesto por Honey y Mumford (1992), quienes sostienen que las personas
tienen preferencias y formas distintas para aprender. Este modelo comprende
cuatro estilos: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. Su consideracion
permitirad identificar las preferencias de aprendizaje que tienen los estudiantes
de una Institucion Educativa de Huancavelica y comprender como estas
pueden relacionarse con su rendimiento académico. De este modo, el Modelo
de Honey y Mumford constituye un sustento tedrico para analizar la variable
estilos de aprendizaje.

Asi mismo, para la variable rendimiento académico se tomard como
referencia la valoracion propuesta por Reyes (1988) quien establece cuatro
niveles valoracion: deficiente, bajo, medio y Alto. Esta categorizacién
permitird determinar el nivel de rendimiento de los estudiantes evaluados. En
conjunto, ambos fundamentos teéricos proporcionaran el sustento necesario
para analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento

académico de la muestra de estudio.
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1.4.2.

1.4.3.

Justificacion metodologica

El presente estudio se justifica metodologicamente por la utilizaciéon de
instrumentos y fuentes de informacion pertinentes para la medicion de las
variables estilos de aprendizaje y rendimiento académico. Para la variable
estilos de aprendizaje se utilizara el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA), instrumento que consta de 80 afirmaciones,
distribuidas en 20 items para cada uno de los estilos: activo, reflexivo, tedrico
y pragmatico. CHAEA ha sido para identificar las preferencias de aprendizajes
de los estudiantes y cuenta con evidencias de validez y confiabilidad que
respaldan su aplicacion en el contexto educativo. (Villarreal-Fernandez, 2023).
Respecto a la variable rendimiento académico, se utilizaran los registros de
evaluaciones generados por el Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestion
de la Institucion Educativa (SIAGIE) del Ministerio de Educacion del Pert.
Esta aplicacion web permite registrar y gestionar informacion relacionada con
las evaluaciones de los estudiantes de las instituciones educativas publicas y
privadas del pais. El uso de estos registros permitira obtener datos objetivos
sobre el rendimiento académico de los estudiantes, evitando depender de
instrumentos de recojo de datos elaborados especificamente para esta
investigacion.

Justificacion practico-social

La presente investigacion permitiré identificar los estilos de aprendizaje
que presentan los estudiantes de educacién secundaria de una Institucion
Educativa de Huancavelica, asi como determinar la relacion con el rendimiento
académico. Los resultados obtenidos proporcionaran informacion relevante
para que los docentes conozcan las preferencias de aprendizaje de sus
estudiantes, de manera que puedan se considerarlas en su planificacion y

ejecucion sus sesiones de aprendizaje.
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1.5. Limitaciones

Debido al disefio de la investigacién no hubo manipulacion de las variables de
investigacion, los estudiantes ya presentaron determinadas caracteristicas y estilos de

aprendizaje.

La investigacion se realizO en una institucion educativa Acoria de
Huancavelica, con 116 de estudiantes y en un contexto especifico, los resultados no
necesariamente pueden generalizarse a todos los estudiantes de otras instituciones,

localidades o regiones.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Internacionales

Diaz et al. (2022) en su articulo titulado Interaccion del rendimiento académico
con los estilos de aprendizaje y de ensefianza, tuvieron como proposito
determinar la incidencia de los estilos de aprendizaje y de ensefianza en el
rendimiento de estudiantes de la muestra. El estudio presentd un enfoque
cuantitativo y un disefio no experimental. La muestra de estudio estuvo
conformada por 483 participantes. La técnica de investigacion fue la encuesta,
teniendo como instrumentos el Cuestionario CHAEA para estudiantes y
cuestionario de estilos de ensefanza para los docentes. Los resultados
mostraron que el estilo de aprendizaje predominante fue el pragmatico con un
43,7%, seguido del estilo reflexivo con un 40%. Asimismo, el analisis
inferencial evidencié diferencias estadisticas significativas (U=25040.5, Z=-
2.541, p<.05), lo que permitio concluir que el estilo de aprendizaje reflexivo
incide significativamente en el rendimiento de los estudiantes. Este estudio
constituye como un referente para la presente investigacion, porque empleo el

cuestionario CHAEA como instrumento de recojo de datos. Asimismo, permite
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clasificar los estilos de aprendizaje en las categorias: activo, reflexivo, tedrico

y pragmatico.

Ormaza-Vera y Maliza-Cruz (2025), realizaron el articulo denominado estilos
de aprendizaje e impacto sobre el rendimiento académico. Los autores
evaluaron el impacto de los estilos de aprendizaje en el rendimiento académico
de los estudiantes de una institucion educativa de Ecuador. La investigacion se
desarroll6 bajo un enfoque mixto y un disefio descriptivo. La poblacion estuvo
conformada por 53 estudiantes, de los cuales fueron considerados 39 para el
analisis de los resultados. Para identificar la preferencia de los estilos de
aprendizaje se utilizoé el test de Lynn O’Brien (1990) y para evaluar el
rendimiento académico se utilizé un cuestionario. Los resultados mostraron
que los estudiantes varones experimentaron una mejora en sus calificaciones
después la intervencion pedagogica. En cuanto a las preferencias de estilo de
aprendizaje, el 48% de los estudiantes evaluados presentaron una preferencia
por el estilo de aprendizaje visual. Finalmente, el andlisis estadistico inferencial
mostr6 un p valor = 0,000, inferior a 0,05, lo que permitidé concluir que existen
diferencias significativas entre los puntajes obtenidos en el pre test y el post

test.

Balseca (2024) en su tesis titulada estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en matematicas de primero de bachillerato en la Unidad Educativa
“Santa Mariana de Jesus”, tuvo como objetivo determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de estudiantes de una
Institucion Educativa de Ecuador. El enfoque de la investigacion fue
cuantitativo con un disefio no experimental. La poblacion muestral estuvo
conformada por 88 estudiantes, de los cuales se selecciond una muestra de 44.
Para el recojo de datos se empled el cuestionario de Honey-Alonso de estilos
de aprendizaje (CHAEA), para identificar los estilos de aprendizaje
predominantes y se realizd un andlisis documental de las calificaciones para
determinar el rendimiento académico. Los resultados evidenciaron que el estilo
de aprendizaje predominante fue el pragmatico, con un 34,09%, mientras que

el estilo activo presentd la menor frecuencia, con un 9,09%; sin embargo,

26



presenta mejores puntajes en el area de Matematica. Asimismo, los resultados
inferenciales reportan un p= 0,028, lo que permitid rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la existencia de una relacion significativa entre los estilos de

aprendizaje y el rendimiento académico.

Martinez (2023) en su articulo titulado “Relacion entre rendimiento
académico y estilos de aprendizaje”, tuvo como propdsito determinar la relacion
entre el rendimiento académico y los estilos de aprendizaje de los estudiantes
participantes. El enfoque de investigacion fue cuantitativo, con un disefio cuasi-
experimental y de corte transversal. La poblacién muestral estuvo constituida por
75 estudiantes. Para identificar los estilos de aprendizaje, se aplico el
cuestionario CHAEA, mientras que para determinar el rendimiento académico
se empled el andlisis documental de los calificativos finales de los estudiantes.
Los resultados evidenciaron una mayor preferencia por el estilo de aprendizaje
reflexivo, con un 16.05%. Asimismo, en el analisis inferencial se obtuvieron
valores de significancia de 0,220 para el estilo activo, 0,340 para el estilo
reflexivo, 0,548 para el estilo pragmatico y para 0,094 para el estilo teorico.
Debido a que todos estos valores de significancia fueron superiores a sig. = 0.05,
se determind que no existia relacion estadisticamente significativa entre el
rendimiento académico y los estilos de aprendizaje. En consecuencia, el
investigador concluyd que no existe evidencia estadisticamente significativa
para rechazar la hipotesis nula.

Valera et al. (2025) en su articulo titulado relacion entre estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes de secundaria de la
Unidad Educativa Sergio Nufiez Santa Maria, tuvieron como propdsito analizar
la relacion entre la variable estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de
una Institucion Educativa de Guayaquil. La investigacion se desarrolld bajo el
enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo-correlacional y un disefio no
experimental de corte transversal. La muestra estuvo conformada por 68
estudiantes, a quienes se aplico el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA). Asimismo, el rendimiento académico se determind

mediante el analisis del registro de calificaciones los estudiantes. Los resultados
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evidenciaron que el estilo de aprendizaje predominante fue el reflexivo, con un
41,2%. En cuanto al rendimiento académico, el 69,1% de los estudiantes obtuvo
una calificacion "Muy Buena", mientras que el 30,9% alcanzo6 una calificacion
"Excelente". Respecto al analisis inferencial se obtuvo un valor de p. =0,195,
superior a sig.= 0,05. Por tanto, no se encontrd evidencia estadisticamente
significativa para rechazar la hipotesis nula. En consecuencia, los autores
concluyeron que no existe relacion entre los estilos de aprendizaje y rendimiento

académico de los estudiantes.

2.1.2. Nacionales

Hancco (2023) desarrolld un estudio denominado estilos de aprendizaje y
comprension lectora en los estudiantes de la institucion educativa Clorinda
Matto de Turner de Cusco-2023. Tuvo como objetivo analizar la relacion entre
los estilos de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de una
institucion educativa de Cuzco. El enfoque de investigacion fue cuantitativo, con
disefio no experimental y de nivel correlacional. La poblacion de estudio fue de
166 estudiantes con una muestra de 72 estudiantes, mediante el muestreo no
probabilistico. Para la obtencion de informacion del estilo de aprendizaje se
utilizé el test de CHAEA y un cuestionario para evaluar la comprension lectora.
Como resultados se observo que el estilo de aprendizaje mas predominante en la
muestra fue el estilo reflexivo, en un 44.4% mientras que el estilo activo es el
menos predominante con una frecuencia de solo 8.33% estudiantes, por otra
parte, se observd que el 56.9% de estudiantes cuentan con un nivel de
comprension lectora alto. Asimismo, se utilizé la prueba Kruskal-Wallis con un
p-valor .00<0.05, por lo que se determino6 que existen diferencias significativas
entre los resultados de comprension lectora segun el estilo de aprendizaje del

estudiante.

Aguilera y Perales-Palacios (2020) publicaron el articulo titulado modelizando
la relacion entre actitud hacia la ciencia y estilos de aprendizaje en educacion

secundaria, cuyo objetivo de investigacion fue analizar la relacion de la actitud
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hacia la ciencia y estilos de aprendizaje de los estudiantes. La investigacion
presentd un disefio ex post facto de caracter transversal. La muestra estuvo
conformada por 259 estudiantes de educacion secundaria. Los resultados
mostraron una mayor preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo, con un
promedio de 6,66 puntos. Asimismo, la prueba de Kruskal-Wallis evidencid
diferencias significativas segln el estilo de aprendizaje: estilo reflexivo (y* =
9,487; p = 0,023), estilo tedrico (3> = 11,190; p = 0,011) y pragmatico (y*> =
13,340; p =0,004). Estos resultados indican que la preferencia por determinados

estilos de aprendizaje varia entre los estudiantes.

Correa (2025), en su tesis titulada estilos de aprendizaje y rendimiento
académico de estudiantes de matematica de segundo afio de Secundaria en una
Institucion Educativa de Chulucanas, 2025, tuvo como propdsito determinar la
relacion entre los diferentes estilos de aprendizaje con el rendimiento académico
en escolares de segundo de educacion secundaria de una Institucion Educativa
de Chulucanas. La investigacion se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo, de
tipo bésica, con un disefio no experimental de corte transversal. La muestra
estuvo compuesta por los 30 estudiantes matriculados en el ano 2025. Para la
recoleccion de datos se emple6 la técnica de encuesta, mediante la aplicacion de
un cuestionario como instrumento. Los resultados evidenciaron una relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico
obteniéndose un coeficiente de correlacion r = 0,693 (p < .01). Este resultado
indica que los estilos de aprendizaje tienen un impacto favorable en el
rendimiento académico en el area de Matematica, destacando la importancia de
los estilos reflexivo, teorico y pragmatico. Este antecedente se relaciona con la
presente investigacion, porque considera las mismas variables de estudio y se

desarrolla con estudiantes de educacidon secundaria.

Mamani (2022) en su investigacion realizada en la Universidad Privada
de Tacna, titulada estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los
estudiantes de matematica de tercero de secundaria, colegio cristo rey de Tacna,

2021, tuvo como proposito determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje
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y el rendimiento académico de los estudiantes de tercero de secundaria, en el
Colegio Cristo Rey de Tacna. El estudio fue de tipo basico con un disefio
correlacional. La poblacion estuvo conformada por 66 estudiantes, distribuidos
en secciones de 3ro A y 3ro B. Para la recoleccion de datos se utilizo el
Cuestionario de Honey-Alonso (CHAEA), que permiti6 identificar la preferencia
de los estudiantes por los diferentes estilos de aprendizaje y las Actas Oficiales
de Evaluacion para determinar su rendimiento académico. Entre los resultados
descriptivos se encontré que el 56,1% de los estudiantes tienen mayor
preferencia por el estilo de aprendizaje tedrico. Asi mismo mediante el analisis
inferencial se determind que existe una relacion negativa y débil entre el estilo
de aprendizaje activo y el rendimiento académico (r = -.306, p=.013<.05). El
autor concluyod que la asociacion entre el estilo de aprendizaje activo y el

rendimiento académico es débil y significativa.

Zavaleta (2023), en su tesis presentada en la Universidad Nacional de
Cajamarca, titulada estilos de aprendizaje y rendimiento académico en los
estudiantes de segundo grado de secundaria en el area de Ciencia y Tecnologia
de la Institucion Educativa Ramoén Castilla-Asuncion-Cajamarca - 2023, tuvo
como proposito determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico de los alumnos de segundo grado en la Institucion
Educativa Ramoén Castilla del distrito de Asuncion, provincia de Cajamarca. La
investigacion se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo, de tipo basica, con
disefio no experimental. Para el recojo de datos se utilizo el Cuestionario de
Estilos de Aprendizaje que permitid identificar las preferencias de aprendizaje
de los estudiantes, y el registro de evaluaciéon para conocer su rendimiento
académico. Entre los principales resultados se encontr6 que el estilo de
aprendizaje que predomina fue el Auditivo con un 43,75%, seguido del estilo
Visual, con 31,25% y el estilo Kinestésico con 25%. Asimismo, los resultados
inferenciales (p=0,745 < 0,05) evidenciaron una correlacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. A partir de los estos
resultados la autora concluy6 considerar las diferentes formas en que los

estudiantes aprenden puede contribuir a mejorar las estrategias de ensefianza y
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favorecer el rendimiento académico de los estudiantes. contribuir a mejorar las
estrategias de ensefianza y favorecer su rendimiento académico. Este antecedente
resulta relevante para la presente investigacion, porque considera las mismas
variables y se desarrolla con estudiantes de educacion secundaria.

Condori (2022) en su tesis titulada estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion
Educativa de Pucyura de la region de Cusco, tuvo como objetivo determinar la
relacion entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico en el curso de
Educaciéon para el Trabajo en estudiantes del primero de secundaria de la
Institucion Educativa Manco Inca de Pucyura. El enfoque de investigacion fue
cuantitativo y correlacional —disefio no experimental y transversal. La muestra
de estudio estuvo conformada por 27 estudiantes a quienes se les aplicd una
encuesta sobre Estilos de aprendizaje y se registro el nivel alcanzado de
rendimiento académico. Los resultados de indican que el 40.7% de estudiantes
evaluados tiene un nivel medio respecto al estilo de aprendizaje y el 55.6%
alcanzé el nivel de Logro esperado en cuanto al rendimiento académico.
Asimismo, mediante la prueba Chi-cuadrado, se obtuvo un nivel de significancia
de p = 0,000 menor a 0.05, lo que permiti6 concluir que existe relacion
significativa entre ambas variables, interpretando que a medida que mejora el
nivel de los estilos de aprendizaje mejora el rendimiento académico de los
estudiantes. Este antecedente resulta relevante para la presente investigacion
porque se aborda las variables estilos de aprendizaje y rendimiento académico
en estudiantes de Educacion Secundaria, aportando evidencia sobre la relacion
entra la manera en que los estudiantes prefieren aprender y los resultados que
alcanzan en su proceso educativo.

Palacios y Huaman (2018) en su tesis titulada “Estilo de Aprendizaje y
su Relacion con el Rendimiento Académico en Matematica de los Estudiantes de
Cuarto Grado de Educacion Primaria en la Institucion Educativa N°82288
Cajabamba”, tuvieron como objetivo determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en matematicas de los estudiantes del
cuarto grado de primaria en la Institucion Educativa N°82288 de Cajabamba-

Region Cajamarca. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo y un disefio
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correlacional. La poblacion en estudio esta constituida por 95 estudiantes, la
muestra estuvo constituida por 23 alumnos del cuarto Grado del nivel Primario
de la Institucion Educativa N°82288. Los resultados muestran que el 47.8% de
estudiantes tiene el estilo de aprendizaje pragmatico; los rendimientos

académicos muestran que el 39.13% tienen un calificativo AD.

2.1.3. Local

Ichpas (2025) en su investigacion titulada estilos de aprendizaje y
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la I.LE. Albert Einstein-
Lircay, 2024, tuvo como proposito determinar la relacion entre los estilos de
aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes de una institucion
educativa de Lircay. La investigacion se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo,
con tipo bésico, con nivel fue correlacional y un disefio no experimental. La
poblacion estuvo conformada por 250 estudiantes, de los cuales se seleccionaron
una muestra 152 estudiantes mediante un muestreo probabilistico. El
instrumento de recoleccidon de informacion fue el cuestionario para evaluar la
comprension lectora y el Test CHAEA para identificar los estilos de aprendizaje.
Los resultados evidenciaron que el 86% de los estudiantes presentd un alto nivel
de preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo. En cuanto a la comprension
lectora, el 53% de estudiantes de la muestra alcanz6 un nivel alto. Respecto a los
resultados de la estadistica inferencial, se obtuvo un valor de significancia de p
= 0.009 (< 0.05) por lo tanto, se concluyd que existe una relacion fuerte y
estadisticamente significativa entre los estilos de aprendizaje y la comprension
lectora en los estudiantes de la muestra de estudio.

Choccelahua (2025) en su tesis titulada: Estilos de aprendizaje y la
comprension lectora en los estudiantes de secundaria de la L.E. “San Antonio de
Padua” de Huanca Huanca, tuvo como proposito determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de una
institucion educativa de Huanca Huanca. La investigaciéon tuvo un enfoque
cuantitativo, de tipo bdasico, con un nivel descriptivo y un disefio no

experimental-descriptivo. La poblacion estuvo conformada por 140 estudiantes,
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de los cuales se selecciond una muestra de 91 estudiantes mediante un muestreo
no probabilistico. La técnica de recojo de datos fue la encuesta y como
instrumento el cuestionario. Los resultados reportan que el 87,91% de los
estudiantes manifestd que siempre utiliza un estilo de aprendizaje, mientras que
el 80,22% senald que siempre alcanza un nivel adecuado de comprension lectora.
Respecto al andlisis inferencial, se obtuvo un valor de Chi cuadrado de Pearson
de 0,845 con un nivel de significancia p = 0,00. Debido a que este valor de
significancia es inferior a sig. = 0,05, se determind la existencia de una
asociacion estadisticamente significativa entre los estilos de aprendizaje y la
comprension lectora en los estudiantes evaluados.

Crispin (2021) en su investigacion titulada estilos de aprendizaje y
rendimiento académico en la institucioén educativa américa, tuvo como proposito
determinar la relacion entre las variables estilos de aprendizaje y rendimiento
académico. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, tipo basica, de nivel
correlacional, el disefio correlacional descriptivo. La muestra fue de 31
estudiantes elegidos mediante un muestreo no probabilistico de 31. El
instrumento utilizado para la variable estilos de aprendizaje fue el Cuestionario
(CHAEA) y para la variable rendimiento académico se realizd un andlisis
documental de las actas de evaluacion. En andlisis estadistico reportd que hay un
predominio moderado del estilo de aprendizaje reflexivo con un 48,4% y en el
rendimiento académico el 58,1% se encuentra en el nivel proceso. Los resultados
del andlisis inferencial reportaron un coeficiente de correlacion de 0,001 que es
menor a 0,05. Lo que permite rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipotesis
alterna, es decir, existe una correlacion entre las variables estilos de aprendizaje
y rendimiento académico en estudiantes.

Salomé y Quispe (2020) en su tesis titulada, estilos y estrategias de
aprendizaje en estudiantes de nivel secundaria de un colegio publico de
Churcampa — Huancavelica, tuvo como propdsito determinar la relacion entre las
variables estilos y estrategias de aprendizaje en estudiantes de una Institucion
Educativa de Churcampa de la provincia de Huancavelica. El enfoque de la
investigacion fue cuantitativo, de tipo basica, con nivel correlacional y de disefio

no experimental. La muestra estuvo conformada por 220 estudiantes entre
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varones y mujeres, se utilizo el muestreo censal. El instrumento de recoleccion
de datos fue el Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA)
y las Escalas de Estrategias de Aprendizaje (ACRA). Los resultados reportan que
existid un predominio por el estilo de aprendizaje reflexivo con un 29,55%;
mientras que la estrategia de aprendizaje predominante fue la codificacion de la
informaciéon con un 83,64% de los estudiantes evaluados. Asimismo, los
resultados de la estadistica inferencial reportaron un valor de significancia
asintotica (valor p) es 0.063, que es mayor que sig. = 0.05. los autores
concluyeron que no existe una relacion significativa entre los estilos y estrategias
de aprendizaje en estudiantes en la muestra de estudio.

Quispe (2021) en su tesis titulada Estrategias de ensefianza de las
Ciencias Sociales y el rendimiento académico de los estudiantes de secundaria
de la Institucion Educativa San Juan Bautista, provincia Huaytara —
Huancavelica, tuvo como proposito determinar la relacion entre las variables
estrategias de ensefianza y el rendimiento académico en una Institucion
Educativa de la provincia de Huaytara en la region Huancavelica. El enfoque de
la investigacién fue cuantitativo, de tipo basica, con un disefio descriptivo
correlacional y método hipotético deductivo. La muestra del estudio estuvo
conformada por 50 estudiantes. La técnica de investigacion fue la encuesta y los
instrumentos de recojo de datos fueron: el Cuestionario sobre estrategias de
ensefianza y cuestionario sobre rendimiento académico. Los resultados
descriptivos reportaron que el 64,00 % de encuestados consideran que las
estrategias de ensefianza alcanzaron un nivel medio, y el 58% opina que el
rendimiento académico fue de nivel medio. Los resultados de la estadistica
inferencial reportaron un valor p= 0,000 menor a sig. =0,05, por lo que la autore
concluyo que existe una relacion significativa entre las estrategias de ensefianza

y el rendimiento académico de los estudiantes de la muestra de estudio.
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2.2. Bases teoricas

2.2.1. Aprendizaje como proceso cognitivo
La cognicion abarca los procesos de adquisicién, sistematizacion,
almacenamiento, recuperacion y utilizacion de la informacion. A través de ella,
el individuo obtiene datos del entorno, los procesa y los transforma en accién
y en nuevos conocimientos. Un proceso se define como el conjunto de
operaciones secuenciales mediante las cuales un elemento se transforma en
otro. Relacionando con el funcionamiento de una computadora, se considera a
la mente como un procesador de datos, donde se recibe, almacena, recupera,
transforma y transmite informacion; operaciones que son denominadas
procesos de informacion (Medina, 2008).
Desde la psicologia educativa, existen teorias para estudiar como se genera el
aprendizaje. Una de ellas es el conductismo, el cual se centra en la conducta
observable. Esta teoria concibe al aprendizaje como un cambio relativamente
permanente en el comportamiento, que resulta a partir de la experiencia y la
interaccion con el entorno. En este proceso se aplican estimulos para obtener
respuestas, situando al sujeto en un rol pasivo donde es modelado y
condicionado por medio de reforzadores (Tamayo y Mejia, 2021).
Por otro lado, la teoria cognoscitivista difiere de la postura anterior al
considerar al aprendizaje no solo como un cambio permanente en la conducta,
sino como una reorganizacion de las estructuras mentales del ser humano,
sostenido ademds que a partir de la experiencia se logra el aprendizaje. Esto
implica que los estudiantes sean activos y protagonistas de su propio progreso,
desarrollando herramientas internas que les permitan atender, procesar,
almacenar y recuperar la informacion (Ellis, 2005).
El enfoque cognitivista se centra en los procesos internos que suceden en los
sujetos para adquirir o modificar conocimientos y adaptarse a su contorno o
contexto. Bajo esta corriente psicologica es posible considerar a los estudiantes
como sujetos con caracteristicas y un desarrollo mental diferenciado, el cual es

posible potencializar sin importar su condicion. (Tamayo y Mejia, 2021).
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Los cognitivistas conciben que el aprendizaje como un proceso, que implica la
modificacion de las estructuras cognitivas previas del individuo mediante la
reorganizacion de la informacion y asimilando el nuevo conocimiento. Por lo
tanto, el sujeto construye su aprendizaje, y puede ser observable a medida que
el estudiante pone en practica sus conocimientos o cuando los explica a través
del lenguaje. (Medina, 2008).

Tamayo y Mejia (2021) al citar a Piaget (1976), mencionan que el aprendizaje
se da mediante la interaccidon entre el sujeto y los objetos. Inicialmente, la
percepcion y la manipulaciéon son esenciales en la etapa sensorio-motriz.
Posteriormente, en las etapas preoperacional y de operaciones concretas, la
memoria visual, asi como la memoria a corto y largo plazo, se vuelven
fundamentales. Los procesos mencionados anteriormente se consideran se
consideran de orden inferior; sin embargo, en la Gltima etapa de las operaciones
formales, los estudiantes aplican procesos cognitivos de orden superior como
el analisis, la reflexion y la abstraccion.

Otra de las caracteristicas de las teorias de aprendizaje basadas en el paradigma
cognitivista es la importancia otorgada a las estructuras cognitivas o esquemas.
Asimismo, este enfoque considera habilidades, capacidades y conocimientos
preexistentes de los estudiantes como la base para reorganizar la nueva
informacion. Para puntualizar, los procesos cognitivos son las operaciones
mentales y procedimientos que el individuo utiliza para procesar los datos y
adquirir conocimientos. Estas herramientas de la mente permiten obtener,
codificar, guardar y trabajar con la informacion proveniente tanto del exterior
como del interior. De acuerdo con las teorias antes expuestas, las facultades
basicas son la atencion, la memoria y funcionamiento ejecutivo, lasa cuales
sirven como anclaje para potenciar el desarrollo de pensamientos o procesos
mas complejo (Medina, 2008).

Bajo esta perspectiva, el aprendizaje se consolida como el resultado de
activaciones mentales producidas en el cerebro. El aprendizaje es un proceso
activo continuo donde participan procesos cognitivos de recepcion,
asimilacion, adquisicion, seleccion de informacion que permita la comprension

de la realidad El aprendizaje es una conjugacion cerebral en accion y logra
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2.2.2.

cuando los procesos cognitivos basicos se afinan y se preparan para desarrollar
habilidades cognitivas superiores. (Osorio, et al, 2023)

Aprendizaje como proceso de interaccion social

Desde la perspectiva histérico-cultural, el aprendizaje no constituye un proceso
exclusivamente individual ni depende tinicamente de la maduracion bioldgica.
Por el contrario, se desarrolla a partir de las interacciones sociales y de las
experiencias culturales que el individuo construye desde los primeros afios de
vida. En este sentido, Carrera y Mazzarella (2001) sostienen que el aprendizaje
posee una historia previa, pues toda persona llega a la escuela con
conocimientos, experiencias y formas de interaccion adquiridas en su entorno
familiar y social. En consecuencia, aprendizaje y desarrollo mantienen una
relacion dinamica desde el inicio de la vida, de manera que ambos procesos se
influyen mutuamente.

Esta concepcion permite comprender uno de los aportes mas importantes de
Vygotsky: la existencia de dos niveles de desarrollo. El primero corresponde al
nivel de desarrollo real, entendido como el conjunto de capacidades que el
estudiante ha consolidado y que le permiten resolver problemas de manera
autobnoma. El segundo es el nivel de desarrollo potencial, que se manifiesta
cuando el estudiante logra resolver una tarea con la orientacion de un docente
o mediante la colaboracién de compafieros con mayor experiencia (Carrera y
Mazzarella, 2001). Desde esta perspectiva, las capacidades que un estudiante
demuestra al trabajar con otros constituyen un mejor indicador de sus
posibilidades de aprendizaje que aquellas que evidencia cuando actiia de

manera independiente.

La diferencia entre ambos niveles fue denominada por Vygotsky (1979) Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP), definida como «la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz». Esta nocion representa un cambio significativo en la

comprension del aprendizaje, ya que desplaza el interés desde aquello que el

37



estudiante ya sabe hacia aquello que puede llegar a aprender mediante la
interaccion social. En este sentido, la ensefanza adquiere un caracter
prospectivo, pues busca potenciar capacidades que aun se encuentran en

proceso de formacion.

Es decir, el docente no solo se limita a transmitir informacién, sino que se
convierte en un mediador del aprendizaje. La funcidén del docente consiste en
disefiar experiencias de aprendizaje que favorezcan la participacion activa del
estudiante, ofreciendo un apoyo temporal que favorezca la construccion
progresiva de su conocimiento. Este apoyo puede realizarse mediante preguntas
orientadoras, retroalimentaciéon formativa o actividades colaborativas que
promuevan la reflexion y la resolucion problemas. Jerome Bruner denominé a
este proceso andamiaje, entendido como el conjunto de ayudas que el docente
proporciona al estudiante y que disminuyen gradualmente conforme este
alcanza mayores niveles de autonomia (Chaves, 2001). De esta manera, el
aprendizaje deja de entenderse como una simple transmision de contenidos para

convertirse en un proceso de construcciéon compartida del conocimiento.

En consecuencia, ensefiar implica crear condiciones que favorezcan la
actividad mental del estudiante y no sustituirla. Como sefiala Onrubia (1998),
la ensefianza constituye una ayuda al aprendizaje, pero dicha ayuda solo resulta
eficaz cuando promueve que el estudiante participe activamente en la
construccion de significados. Desde esta perspectiva, el docente organiza
situaciones de aprendizaje contextualizadas, fomenta la interaccioén entre los
estudiantes y favorece procesos de reflexion que les permitan reorganizar sus
conocimientos y atribuir sentido a los nuevos aprendizajes. En este proceso, el
lenguaje adquiere un papel fundamental, ya que posibilita el intercambio de
ideas, la argumentacion y la construccion compartida del conocimiento

(Onrubia, 1998).

La importancia del lenguaje en la teoria historico-cultural radica en que

constituye el principal instrumento de mediacion del pensamiento. Vygotsky
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(1979) explica que pensamiento y lenguaje poseen origenes diferentes durante
las primeras etapas del desarrollo; sin embargo, ambos procesos convergen
progresivamente mediante la interaccion social. Como resultado de esta
integracion, el lenguaje deja de ser tinicamente un medio de comunicacion para
convertirse en una herramienta psicologica que organiza el pensamiento,
favorece la autorregulacion y permite construir nuevos significados. En
consecuencia, el aprendizaje no depende exclusivamente de las capacidades
cognitivas individuales, sino también de las oportunidades que el contexto
social ofrece para dialogar, argumentar y construir conocimientos junto con

otras personas.

Esta funciéon mediadora también se expresa mediante el uso de herramientas y
signos. Siguiendo los planteamientos de Vygotsky, Carrera y Mazzarella
(2001) explican que ambos median la actividad humana, aunque cumplen
funciones diferentes. Las herramientas permiten transformar el entorno fisico,
mientras que los signos —como el lenguaje, la escritura, los nimeros o los
simbolos— transforman la actividad psicologica al facilitar procesos como la
memoria, la atencidn, el razonamiento y la resolucién de problemas. De esta
manera, el desarrollo de las funciones psicologicas superiores no puede
comprenderse al margen de la cultura, ya que estas se construyen mediante la
apropiacion de los instrumentos simbolicos que cada sociedad pone a

disposicion de sus miembros.

En sintesis, la teoria sociocultural de Vygotsky redefine el aprendizaje como
un proceso de construccion social mediado por la interaccion, el lenguaje y la
cultura. Esta perspectiva otorga al docente un papel estratégico como mediador
del aprendizaje y destaca la importancia de generar experiencias educativas
colaborativas que permitan a los estudiantes desarrollar progresivamente su
autonomia intelectual. Desde este enfoque, aprender no significa inicamente
adquirir conocimientos, sino participar activamente en practicas sociales que
posibilitan la construccion de nuevas formas de pensar, comprender y actuar en

el mundo.

39



2.2.3. Estilos de aprendizaje

Los estilos de aprendizaje son las estrategias habituales o preferencias,
relativamente estables, que cada persona emplea para procesar, organizar,
comprender y retener la informacion, asi como para aplicar los conocimientos
adquiridos. Es importante destacar que los diversos estilos de aprendizaje
pueden hacer que un método o estrategia de ensefanza sea efectivo en algunos
casos e inefectivo en otros. (De Alba, 2015)

Tipos

La investigacion se basa en los estilos de aprendizaje propuestos por
HoneyMumford. Esta teoria sobre los estilos de aprendizaje fue desarrollada
por Peter HoneyAlan Mumford, basandose en un trabajo previo de Kolb; ellos
identificaron cuatro tipos de aprendizaje o preferencias: el activo, el teérico, el
pragmatico y el reflexivo.

Activo

Los activos son personas que aprenden ‘“haciendo”. Necesitan ensuciarse las
manos y sumergirse en las cosas con las dos manos por delante. Tienen una
actitud muy abierta para aprender y se implican plenamente y sin prejuicios en
las nuevas experiencias.

Teorico

A estos “aprendices” les gusta entender la teoria que hay detras de las acciones.
Necesitan modelos, conceptos y hechos con el objeto de participar en su propio
proceso de aprendizaje. Prefieren analizar y sintetizar para elaborar la nueva
informacion en una “teoria” logica y sistematica.

Pragmatico

Estas personas necesitan saber como poner en practica en la vida real lo que se
ha aprendido. Los conceptos abstractos y los juegos no son apropiados para
ellos, a no ser que puedan ver la manera de poner esas ideas en practica en sus
vidas. Como experimentadores, prueban nuevas ideas, teorias y técnicas para

ver si funcionan
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2.2.4. Rendimiento académico
Pizarro (2000) sefiala que el rendimiento académico puede ser visto como una
medida de las capacidades indicativas que reflejan, de manera estimativa, lo
que una persona ha aprendido como resultado de un proceso de instruccion o
formacion. En este sentido, se define el rendimiento académico como la
capacidad que responde a estimulos educativos y que puede ser interpretada
segun objetivos o propodsitos educativos preestablecidos.
El rendimiento académico en la educacion superior es un tema de gran
relevancia tanto para estudiantes como para instituciones educativas. Este
concepto se refiere a la medida en que los estudiantes logran los objetivos de
aprendizaje establecidos y cémo estas realizaciones se reflejan en sus
calificaciones y logros académicos. Entender los factores que influyen en el
rendimiento académico es crucial para mejorar la calidad educativa y apoyar el
desarrollo integral de los estudiantes.
Factores que influyen en el rendimiento académico
Los factores que influyen en el rendimiento académico pueden ser personales,
socioecondmicos € institucionales.
Los factores personales incluyen las habilidades cognitivas del estudiante,
como la inteligencia, la capacidad de aprendizaje y la motivacion. La
inteligencia, tradicionalmente medida a través de coeficientes intelectuales,
puede influir en la capacidad de un estudiante para comprender y procesar la
informacion. Sin embargo, la motivacion y la actitud hacia el estudio son
igualmente importantes. Los estudiantes motivados tienden a ser mas
persistentes y comprometidos, lo cual se traduce en mejores resultados
académicos.
El entorno socioeconémico del estudiante juega un papel significativo en su
rendimiento académico. Los estudiantes de familias con mayores ingresos
suelen tener acceso a mas recursos educativos, como tutorias, materiales de
estudio y ambientes de aprendizaje favorables. Ademas, el nivel educativo de
los padres puede influir en las expectativas y el apoyo que reciben los

estudiantes en su hogar.
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Las caracteristicas de las instituciones educativas también impactan el
rendimiento académico. Estas incluyen la calidad del profesorado, la
disponibilidad de recursos académicos, las metodologias de ensefianza y el
apoyo institucional. Un profesorado bien preparado y motivado puede inspirar
y guiar a los estudiantes, mientras que los recursos adecuados, como bibliotecas
y laboratorios bien equipados, facilitan el aprendizaje. Ademas, las
metodologias de ensefianza que fomentan la participacion activa y el
pensamiento critico tienden a ser mas efectivas.

El bienestar emocional y social de los estudiantes es otro factor crucial. El
estrés, la ansiedad y otros problemas de salud mental pueden afectar
negativamente el rendimiento académico. Las relaciones sociales, tanto con
compafieros como con profesores, también influyen en el éxito académico. Un
ambiente de apoyo y colaboracion puede mejorar la experiencia educativa y el
rendimiento de los estudiantes.

Estrategias para Mejorar el Rendimiento Académico

Las estrategias para mejorar el rendimiento académico se pueden categorizar
en tres areas fundamentales: Intervenciones Educativas, Innovaciones
Pedagogicas y Apoyo Psicosocial. Cada una de estas areas aborda diferentes
aspectos del proceso educativo y del bienestar del estudiante, y su
implementacion conjunta puede tener un impacto significativo en los resultados

académicos

Las instituciones pueden implementar diversas intervenciones para mejorar el
rendimiento académico. Estas pueden incluir programas de tutoria,
asesoramiento académico y servicios de apoyo psicoldgico. Las tutorias
proporcionan ayuda adicional en 4reas donde los estudiantes tienen
dificultades, mientras que el asesoramiento académico puede ayudar a los

estudiantes a planificar sus estudios y establecer metas realistas.

La adopciéon de metodologias de ensefianza innovadoras puede también tener
un impacto positivo. El aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje

colaborativo y el uso de tecnologias educativas pueden hacer que el proceso de
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aprendizaje sea mas interactivo y efectivo. Estas metodologias fomentan la
participacion activa de los estudiantes y desarrollan habilidades criticas y

creativas.

El apoyo psicosocial, que incluye servicios de consejeria y programas de
bienestar estudiantil, es fundamental para abordar los problemas emocionales
y sociales que pueden afectar el rendimiento académico. Crear un entorno
inclusivo y de apoyo, donde los estudiantes se sientan valorados y
comprendidos, puede mejorar significativamente su bienestar y, por ende, su
rendimiento académico.

Dimensiones

En la presente investigacion se considera como dimensiones los niveles de
valoracion del rendimiento académico propuesto por Reyes Murillo (1988)
quien establece cuatro categorias: alto, que comprende a las calificaciones de
15 a 20; medio, de 13 a 14,99, bajo de 11 a 12,99; y deficiente, para puntajes

de 10,99 o0 menos.

2.3. Definicion de términos

a. Competencia. Segin MINEDU (2016) Es la facultad que tiene una persona
de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y
con sentido ético.

b. Capacidad. Segin MINEDU (2016). Las capacidades son recursos para
actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una
situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores
implicadas en las competencias, que son operaciones mas complejas.

c¢. Aprendizaje. Mayer (2002), lo define como un cambio relativamente
estable en el conocimiento de alguien como consecuencia de la experiencia

de esa persona.
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Estrategia. Chandler (2003) sefiala que la estrategia es la determinacion de
las metas y objetivos de una empresa a largo plazo, las acciones a
emprender y la asignacion de recursos necesarios para el logro de dichas

metas.

2.4. Hipotesis
a) Hipotesis general
Los estilos de aprendizaje inciden significativamente en el rendimiento

académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria, Huancavelica,

2026.

b) Hipotesis especificas

e FEl estilo de aprendizaje activo incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e El estilo de aprendizaje reflexivo incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una instituciéon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e El estilo de aprendizaje tedrico incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una instituciéon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e El estilo de aprendizaje pragmatico incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,

Huancavelica, 2026.

2.5. Variables

Las variables implicadas en el estudio son:
Variable 1: Estilos de aprendizaje

Dimensiones (Tipos):

e Activo

44



e Reflexivo
e Teodrico

e Pragmatico

Variable 2: Rendimiento académico (indice de rendimiento académico)

Dimensiones Deficiente, Bajo, Medio, Alto
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Figura 1
Modelo de medida y modelo estructural de las variables de estudio
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Nota. Las flechas negras punteadas indican una relacion causal-comparativa entre las variables. La variable estilos de aprendizaje tiene una escala de medida
nominal, mientras que la variable rendimiento académico tiene una escala de medida de intervalo.




2.6. Operacionalizacion de variables

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Definicion Definicion Escala de
Variable conceptual operacional Dimensiones Indicadores items medicion Instrumento
Estilos de | Son rasgos | Los estilos de | Activo Animador, 3,5,7,9, 1 =mas de CHAEA
aprendizaje .. aprendizaje Hace referencia a la preferencia de un estudiante Descubridor 13, 20, 26, acuerdo
cognitivos, . . . . .
seran medidos | por asumir el reto de ejecutar nuevas tareas, Arriesgado, 27,35, 37,
afectivos y | mediante el | afrontar experiencias, desafios y a involucrarse en Improvisador | 41,43, 46, 0 =mas de
C cuestionario actividades grupales (Alonso et al., 2007) : 48, 51, 61, 67, | desacuerdo
fisiolégicos,  que | " e A, Espontanco. 74,75y 77
sirven como | considerando Reflexivo Ponderado, 10, 16, 18,
indicadores las dimensi(_)nes Hace referencia a la preferencia del estudiante Concienzudo | 19,28, 31,
los estilos, | cuidadosamente analizar los datos antes de tomar Analitico, 32, 34, 36,
relativamente activo, decisiones, mostrado actitud prudente, observadora Exhaustivo 39, 42, 44, 49,
estables, de como ret:lelxivo, y reflexiva (Alonso et al., 2007) Receptivo 55, 58,63, 65,
tedrico y 69,70,y 79
los discentes | pragmatico.
o Tebrico Metédico, 2,4,6, 11,
?er01 erT, Hace referencia a la preferencia del estudiante por L"glcf’ ;g’ 1275’ 2219’ 33
Interaccionan y adaptar e integrar las observaciones en teorias Ob,ch'[IVO, 4 5’ p 0’ 5 4’ 60’
responden a  sus logicas y complejas, caracterizandose por ser Critico 6 4’ 66 ’71 778 ’
. perfeccionistas y por interés en analizar y sintetizar Estructurado. 200, 12,78, Y
ambientes de informacion. (Alonso et al., 2007 80
aprendizaje (Alonso
et al., 2007) Pragmatico Experimenta
Hace referencia a la preferencia del estudiante por dor
la aplicacion practica de las ideas, identificando sus Practico,
aspectos positivos de las ideas y buscando Directo
experimentarlas en situaciones practicas (Alonso et Eficaz,
al., 2007) Realista.
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Variable 2: Rendimiento académico

Definicion
Variable conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Instrumento
Rendimiento Nivel de conocimiento | El rendimiento académico Alto 15-20 Registros de
académico que demuestra un | serda medido considerando Medio 13 - 14,99 SIAGIE
estudiante en un | las  dimensiones alto, | Bajo 11 - 12,99
determinado  curso, | medio, bajo, deficiente Deficiente <10,99

area o materia y puede
valorarse en funcion
de su edad y nivel
académico (Edel,
2003)
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1. Ambito espacial y temporal
El estudio se ha desarrollado con estudiantes de una Institucion Educativa de

Acoria de la provincia de Huancavelica en el afio 2026

3.2. Métodos de investigacion
El método de investigacion fue el método cientifico. Este método comprende una
serie de procedimientos, acciones y actividades sistematicas que realiza el
investigador para generar conocimiento sobre un objeto de estudio. Estos
procedimientos comprenden diversas etapas, entre ellas el planteamiento del
problema, la construccion del marco tedrico conceptual de la variable o variables
de estudio, la formulacion de hipotesis, recoleccion y andlisis de evidencias para
su contrastacion y finamente, formulacion de conclusiones derivadas de los

resultados. (Ruiz y Valenzuela, 2022)

Asi mismo se utiliz6 el método descriptivo. Este método permite describir, analizar
e interpretar un conjunto de hechos o fendmenos y las variables que los
caracterizan, considerando la forma en que se presentan en su contexto natural y
sin realizar una manipulacion de las variables de estudio (Sanchez Carlessi &

Reyes Meza, 2015)
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3.2.1. Tipo de investigacion
El enfoque utilizado en este estudio fue cuantitativo. Este enfoque estudia a los
fenomenos que se pueden ser medido (Sanchez, 2019). En esta investigacion se
busco medir el rendimiento académico y determinar su relacion con los estilos de
aprendizaje. El rendimiento académico fue obtenido a partir de las evaluaciones y
reportes generados por SIAGIE del Ministerio de Educacion. Posteriormente,
posteriormente, los datos fueron procesados, analizados e interpretados mediante

técnicas y software estadistico.

Seglin el alcance temporal, la investigacion fue de tipo transversal. Hernandez et
al. (2006) sefiala que los estudios transversales permiten la recoleccion de datos en
un Unico momento, con la finalidad describir, analizar la relacion de las variables
de estudio en un momento determinado. En el presente estudio, se analizaron las
calificaciones de un bimestre del afio 2026 y se aplico el instrumento CHAEA a

los estudiantes en una Unica fecha.

3.2.2. Nivel de investigacion
La investigacion correlacional no implica la manipulacion de las variables, por lo
que corresponde a un disefio no experimental. Este tipo de investigacion busca
identificar y analizar las relaciones existentes entre las variables estudiadas, lo que
permite medir el grado de relacion o asociacion entre ellas (Nuiiez y Medrano,
2023). Asimismo, los estudios relacionales se orientan a establecer la fuerza y la
direccion de dicha asociacion, lo que contribuye a identificar patrones y relaciones

entre los fendmenos analizados.

3.2.3. Diseiio de investigacion

El disefio de la investigacion es No experimental de nivel comparativo. Segiin Alto
et al. (2015). Las investigaciones comparativas analizan las variables examinado
sus diferencias existentes entre dos o mas grupos de individuos u objetos de

estudio, considerando las caracteristicas o variables de interés.

50



\Y 02
M3_______ 03
M4 04

Donde:
® M4y = Grupos constituidos luego de la evaluacion de los estilos de
aprendizaje

e O(4) = Medicion del rendimiento académico de cada grupo

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

a) Poblacion

Segun Pineda, De Alvarado y De Canales (1994) La poblacion se define como
grupo de personas, animales u objetos que se desea estudiar en la investigacion.
En este estudio la muestra estd conformada por 116 estudiantes de una

Institucion Educativa Secundaria de Acoria de la provincia de Huancavelica.

Tabla 1

Poblacion de estudio

Grado Seccion Cantidad
Primero A 11
B 12
Segundo A 10
B 10
Tercero A 15
B 14
Cuarto A 09
B 11
Quinto A 13
B 11
Total 116

Fuente: Datos obtenidos de actas de matricula
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b) Muestra:

En la investigacion se utilizaran todos los sujetos de la poblacion por lo tanto se

trabajara con una poblacion muestral de 116 estudiantes.

¢) Muestro

El procedimiento de muestreo censal

3.4. Técnicas, instrumentos y procedimientos para recoleccion de

datos
Técnica: En la presente investigacion se empleara la encuesta para recoger los
datos para medir la variable estilos de aprendizaje. Esta técnica comprende un
conjunto de procedimientos que permiten obtener, recopilar datos de una muestra

de participantes, con la finalidad de organizarla y organizarla posteriormente

(Casas et al., 2003)

Para la variable rendimiento académico se utilizo el analisis documental como
técnica de recojo de datos. Esta técnica constituye un procedimiento que permite
el acceso a los datos disponibles en diferentes documentos para construir
conocimientos o generar nueva informacion. Asimismo, facilita al investigador
seleccionar, organizar, comprender, analizar definiciones y conceptos
relacionados con el objeto de estudio. (Marcelino et al., 2024)

Instrumento: Para obtener los datos de la variable Estilos de estudio se utilizara
el Cuestionario Honey — Alonso de estilos de psicologia del aprendizaje (CHEA)
y para la variable rendimiento académico se obtendran de las calificaciones del

registradas por los docentes.

3.5. Técnicas de procesamiento y analisis de datos
Para el procesamiento de datos se emplearan técnicas de la estadistica descriptiva
para representar los datos mediante tablas de frecuencias, graficos de barras. Asi
mismo, se utilizard la estadistica inferencial para analizar la distribucién normal
de los datos y se aplicaran la prueba de hipdtesis para evaluar la correlacion entre

variable.
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Ademas, se utilizara Software especializado para la elaboracion de informe y el
procesamiento de datos. En particular, se emplearan programa como Microsoft

Excel y el programa IBM SPSS 27 para llevar a cabo andlisis estadistico.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Analisis de informacion

4.1.1. Analisis descriptivo de las variables
A. Rendimiento académico
En la tabla 2 se presentan los resultados de la variable rendimiento académico,
a partir de evaluaciones de 116 estudiantes obtenidas del SIAGIE
correspondientes al primer bimestre. No se registraron valores perdidos en los
datos analizados. La media fue de 11,42 puntos y una mediana de 11,00 puntos,
lo que permite observar una tendencia del rendimiento hacia los valores
inferiores. La desviacion estdndar fue de 2,62 puntos, lo que indica una
dispersion moderada de las calificaciones respecto al puntaje promedio.
En cuanto a los puntajes del rendimiento, se encontrd que 32 estudiantes,
equivalentes al 27,6% de la muestra, obtuvieron un calificativo de 10 puntos.
Le siguieron las calificaciones de 8 y 11 puntos, cada uno con un 15,5%.
Asimismo, solo un estudiante, equivalente al 0,9% de la muestra, obtuvo un
calificativo de 17 puntos.
Respecto a la distribucion de las calificaciones, se obtuvo una simetria positiva
de 0,50 y una curtosis negativa de -0,68, lo que evidencia una distribucion

ligeramente sesgada a las puntuaciones superiores y relativamente aplanada.
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Tabla 2

Resultados descriptivos de la variable rendimiento académico

Rendi@ignto Recuentos % del Total
académico
17 1.00 0.9%
16 17.00 14.7%
14 10.00 8.6%
13 4.00 3.4%
12 14.00 12.1%
1 18.00 15.5%
10 32.00 27.6%
g 18.00 15.5%
. 2.00 L7%
Total 116 100%
Media 11,42
Mediana 11,00
Desviacion 2,62
Varianza 6,8
Asimetria 0,50

Nota: Rendimiento académico de estudiantes

. Estilos de aprendizaje

La tabla 3 presentan la distribucion de los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de una Institucion Educativa de Acoria, Huancavelica. Los
resultados muestran que el 33,62% un estilo de aprendizaje reflexivo, el
32,76% un estilo tedrico, el 18,10% de estudiantes encuestados un estilo
pragmatico y el 15,52% de estudiantes tiene un estilo de aprendizaje activo.
Estos resultados evidencian el predominio del estilo de aprendizaje reflexivo
entre los estudiantes evaluados, representado por 39 estudiantes (33,62%). En
contraste, el estilo activo es el menos frecuente, con 18 estudiantes (15,52%).
Segin Gomez-Teran et al. (2019) los estudiantes que tiene un estilo de

aprendizajes reflexivo se caracterizan por reunir datos, clasificarlos, son
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prudentes y consideran todas las alternativas antes de tomar una decision,

observar la realidad y escuchar la opinioén de los demas.

Tabla 3
Resultados descriptivos de la variable estilos de aprendizaje
Estilo Frecuencia Porcentaje

Activo 18 15,52%
Reflexivo 39 33,62%
Tebrico 38 32,76%
Pragmatico 21 18,10%
Total 116 100%

Nota: Estilo de aprendizaje predominante de estudiantes encuestados

4.2. Prueba de hipotesis

4.2.1. Prueba de Hipotesis General

Hipotesis de investigacion (Hi):

Los estilos de aprendizaje inciden significativamente en el rendimiento académico

de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria, Huancavelica, 2026.

Hipotesis nula (Ho):

Los estilos de aprendizaje no inciden significativamente en el rendimiento

académico de los estudiantes de una instituciéon educativa de Acoria,

Huancavelica, 2026.
Nivel de significancia:

o=0.05
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Estadistico de prueba:

Tabla 4
Prueba de rangos para la variable rendimiento académico y los estilos

de aprendizaje: activo, reflexivo, teorico y pragmatico

Estilos de aprendizaje N Rango promedio

Rendimiento Activo 18 53,58

académico Reflexivo 39 54,45
Teorico 38 48,34
Pragmatico 21 88,62
Total 116

Nota: resultados obtenidos utilizando el programa SPSS 26

Tabla §
Prueba Kruskal - Wallis para la variable rendimiento académico y los

estilos de aprendizaje

Rendimiento académico

H de Kruskal-Wallis 22,009
Gl 3
Sig. asin. 0,000

a. Prueba de Kruskal-Wallis
b. Variable de agrupacion: Estilos de aprendizaje
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Figura 2
Distribucion del rendimiento académico segun los estilos de aprendizaje

20
35 77 114 12
o o
.5 11 32 65
o 17_39
o o 108
£
5
8
o
% 10
£z
£
b=
% 103
& o
5
Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico

Estilos de aprendizaje

Nota. Diagrama de cajas (box plot) que muestra la mediana, los cuartiles y la
dispersion del rendimiento académico en los cuatro estilos de aprendizaje

(Activo, Reflexivo, Teorico y Pragmatico)

Resultados:

La tabla 4 presenta los resultados de la prueba estadistica Kruskal — Wallis con un
valor de H= 22,009 y un valor de p=0,001, el cual es inferior al nivel de
significancia establecido (o = 0,05), lo que evidencia que existe diferencia
estadisticamente significativa.

Decision:

Dado que el valor de p es menor que el nivel de significancia (p <0.05), se rechaza
la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis de investigacion (Hi). Los estilos de
aprendizaje inciden significativamente en el rendimiento académico de los

estudiantes de una institucion educativa de Acoria, Huancavelica, 2026
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4.2.2. Prueba de Hipdtesis especifica

a. Hipotesis especifica 1

e Hipotesis de investigacion (Hi):
El estilo de aprendizaje activo incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e Hipotesis nula (H0):
El estilo de aprendizaje activo no incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e Nivel de significancia:
a=10.05

o Estadistico de prueba:

Tabla 6
Estadistico de la prueba U de Mann Whitney — estilo de aprendizaje activo y
rendimiento académico

Rango Suma de U de Mann-

Variable Grupo N promedio rangos  Whitney Valor de p
Rendimiento  Otros estilos 98 59,40 5821,50 793,500 0.492
académico

Estilo activo 18 53,58 964,50

Nota. Se aplico la prueba U de Mann-Whitney para comprar los resultados de los estudiantes
que tienen preferencia por el estilo de aprendizaje activo y los que tienen preferencia por otros
estilos de aprendizaje, los resultados muestran (valor p=0.492 >0.05) que no existe diferencia

estadisticamente significativa.
e Resultados:

Se obtuvo un valor de U = 793,500. con un p = 0.492, superior al nivel de

significancia evidenciando que no existe diferencia estadisticamente significativa.
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e Decision:
Al ser p > 0.05, se rechaza H; y se acepta H,. El estilo de aprendizaje activo no
muestra incidencia significativa sobre el rendimiento académico de los estudiantes

de una institucion educativa de Acoria

b. Hipdtesis especifica 2

e Hipotesis de investigacion (Hi):
El estilo de aprendizaje reflexivo incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.
Hipotesis nula (Ho):
El estilo de aprendizaje reflexivo no incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e Nivel de significancia:
a=0.05

e [Estadistico de prueba:

Tabla 7
Estadistico de la prueba U de Mann Whitney — estilo de aprendizaje reflexivo y
rendimiento académico

Rango Suma de UdeMann- Valorde

Variable Grupo N  promedio rangos  Whitney p
Rendimiento Otros estilos 77 60,55 4662,50 1343,500 0,347
académico

Estilo reflexivo 39 54,45 2123,50

Nota. Se aplico la prueba U de Mann-Whitney para comprar los resultados de los estudiantes
que tienen preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo y los que tienen preferencia por
otros estilos de aprendizaje, los resultados muestran (valor p=0.347 >0.05) que no existe

diferencia estadisticamente significativa.

e Resultados:
Se obtuvo un valor de U = 1343,500. con un p = 0.347, superior al nivel de

significancia evidenciando que no existe diferencia estadisticamente significativa.
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e Decision:
Al ser p > 0.05, se rechaza H; y se acepta H,. El estilo de aprendizaje reflexivo no
muestra incidencia significativa sobre el rendimiento académico de los estudiantes

de una institucion educativa de Acoria

c. Hipatesis especifica 3

e Hipotesis de investigacion (H1):
El estilo de aprendizaje tedrico incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e Hipotesis nula (Ho):
El estilo de aprendizaje tedrico no incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

e Nivel de significancia:
a=0.05

e Estadistico de prueba:

Tabla 8
Estadistico de la prueba U de Mann Whitney — estilo de aprendizaje teorico y
rendimiento académico

Rango Suma de Ude Mann- Valor de

Variable Grupo N  promedio rangos  Whitney p
Rendimiento Otros estilos 78 63,45 4949,00 1096,000 0,021
académico

Estilo teodrico 38 48,34 1837,00

Nota. Se aplico la prueba U de Mann-Whitney para comprar los resultados de los estudiantes
que tienen preferencia por el estilo de aprendizaje tedrico y los que tienen preferencia por otros
estilos de aprendizaje, los resultados muestran (valor p=0.021 < 0.05) que existe diferencia

estadisticamente significativa.

e Resultados:
Se obtuvo un valor de U = 1096,000. con un p = 0.021, inferior al nivel de

significancia evidenciando que existe diferencia estadisticamente significativa.
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e Decision:
Al ser p < 0.05, se rechaza H, y se acepta Hi. El estilo de aprendizaje tedrico
muestra incidencia significativa sobre el rendimiento académico de los estudiantes

de una institucion educativa de Acoria

d. Hipotesis especifica 4

e Hipotesis de investigacion (H1):
El estilo de aprendizaje pragmatico incide significativamente en el
rendimiento académico de los estudiantes de una institucion educativa de
Acoria, Huancavelica, 2026.

e Hipotesis nula (Ho):
El estilo de aprendizaje pragmatico no incide significativamente en el
rendimiento académico de los estudiantes de una institucion educativa de
Acoria, Huancavelica, 2026.

e Nivel de significancia:
a=0.05

e [Estadistico de prueba:

Tabla 9
Estadistico de la prueba U de Mann Whitney — estilo de aprendizaje pragmatico y
rendimiento académico

Rango Suma de U de Mann- Valor de

Variable Grupo N promedio rangos Whitney p
Rendimiento Otros estilos 95 51,84 4925,00 365,000 0,000
académico

Estilo pragmatico 21 88,62 1861,00

Nota. Se aplico la prueba U de Mann-Whitney para comprar los resultados de los estudiantes
que tienen preferencia por el estilo de aprendizaje pragmatico y los que tienen preferencia por
otros estilos de aprendizaje, los resultados muestran (valor p=0.000 < 0.05) que existe

diferencia estadisticamente significativa.

o Resultados:
Se obtuvo un valor de U = 365,000. con un p = 0.000, inferior al nivel de

significancia evidenciando que existe diferencia estadisticamente significativa.
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e Decision:
Al ser p <0.05, se rechaza H, y se acepta Hi. El estilo de aprendizaje pragmatico
muestra incidencia significativa sobre el rendimiento académico de los estudiantes

de una institucion educativa de Acoria

4.3. Discusion de resultados

En cuanto a la hipotesis general, los resultados de la prueba Kruskal-
Wallis arrojaron un valor H= 22,009 y un p = 0,001, valor inferior a nivel de
significancia establecido a. = 0,05, lo que determina que existen diferencias
significativas en el rendimiento académico segun el estilo de aprendizaje de los
estudiantes. Estos resultados se asemejan a los reportados por Hancco (2023)
quien utilizo la prueba Kruskal-Wallis con un p-valor 0.00 inferior al nivel de
significancia 0.05, por lo que determind que existen diferencias significativas
entre los resultados de comprension lectora segun el estilo de aprendizaje del
estudiante.

Del mismo modo, Aguilera y Perales-Palacios (2020) en los resultados
de la prueba de Kruskal-Wallis evidencio diferencias significativas segun el
estilo de aprendizaje: estilo reflexivo (x> = 9,487; p = 0,023), estilo tedrico (>
=11,190; p = 0,011) y pragmatico (y*> = 13,340; p = 0,004). Estos resultados
indicaron que la preferencia por determinados estilos de aprendizaje varia entre
los estudiantes.

Con respecto a la variable rendimiento académico, los resultados
muestran que la calificacion de 10 puntos fue la més frecuente, al representar
el 27,6% de la muestra y el menos frecuente fue la calificacion de 17 puntos
con apenas el 0.9%. Estos resultados se asemejan a los mostrados por Crispin
(2021) quien reporta que el 58,1% de estudiantes se encontraba en el nivel
proceso respecto a su rendimiento académico. Por su parte Quispe (2021)
sefiala que el 58% de estudiantes obtuvo un rendimiento de nivel medio.

En relacion a la variable estilos de aprendizaje el 15,52% de estudiantes
encuestados presenta el estilo activo, el 33,62% estilo reflexivo, el 32,76% el

estilo teorico y el 18,10% el estilo pragmatico. Estos resultados permiten
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afirmar que el estilo predominante en los estudiantes es el reflexivo. Al
comparar estos hallazgos con los de Martinez (2023) sefiala que el 16,05% de
estudiantes tiene preferencias por el aprendizaje reflexivo. Ademas, el Condori
(2022) refiere que 40,7% de estudiantes alcanzaron el nivel medio en su estilo
de aprendizaje. En esa misma linea, Ichpas (2025) evidencia que 86% de

estudiantes present6 un alto nivel de preferencia por el estilo reflexivo
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a)

b)

d)

Conclusiones

Se concluye que existen diferencias estadisticamente significativas en el
rendimiento académico segun el estilo de aprendizaje predominante de los
estudiantes de una Institucion Educativa de Acoria de la region Huancavelica
en el afo 2026. Esta afirmacion se sustenta en los resultados de la prueba de
Kruskal-Wallis, que obtuvo un valor H= 22,009 y un p = 0,001, valor inferior
a nivel de significancia establecido a. = 0,05. Por tanto, de rechaz6 la hipotesis
nula y de acepto la hipdtesis alterna.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney evidenciaron un valor
p=0.492 superior al nivel de significancia a=0.05., por lo que se concluye: El
estilo de aprendizaje activo no incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney evidenciaron un valor
p=0.347 superior al nivel de significancia a=0.05, por lo que se concluye: El
estilo de aprendizaje reflexivo no incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney evidenciaron un valor
p=0.021 inferior al nivel de significancia a=0.05, por lo que se concluye: El
estilo de aprendizaje tedrico incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucidon educativa de Acoria,
Huancavelica, 2026.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney evidenciaron un valor
p=0.000 inferior al nivel de significancia 0=0.05, por lo que se concluye: El
estilo de aprendizaje pragmatico incide significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria,

Huancavelica, 2026.
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a)

b)

Recomendaciones

A la direccion de la Institucion Educativa de Acoria, se recomienda promover
acciones pedagdgicas orientadas a mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, considerando que segun los resultados de la investigacion se
reportaron una mayor concentracion de estudiantes en los niveles de
rendimiento académico deficiente y bajo.

A los docentes de la Institucion Educativa de Acoria, se recomienda incorporar
en su planificacion curricular estrategias metodologicas diversificadas
tomando en cuenta la presencia predominante del estilo de aprendizaje
reflexivo.

A los futuros investigadores, se recomienda desarrollar estudios de tipo
experimental que permitan evaluar la efectividad de estrategias de ensefianza
diversificada, basadas en los estilos de aprendizaje de los estudiantes, con la
finalidad de fortalecer su rendimiento académico. Asimismo, se sugiere
profundizar en el analisis de diferencias encontradas en el rendimiento

académico segun el estilo de aprendizaje predominante.
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1. Matriz de consistencia

Titulo Estilos de aprendizaje y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de una institucion educativa de Acoria, Huancavelica,
2026
Problemas Objetivos Variables de estudio Hipotesis Metodologia
General: General: Variable 1 General: Ambito temporal y espacial
(En qué medida los | Determinar la | Estilos de aprendizaje Los  estilos de | Ambito temporal: 2026

estilos de aprendizaje
inciden en el
rendimiento académico
de los estudiantes de
una institucion
educativa de Acoria,

incidencia de los estilos
de aprendizaje en el
rendimiento académico
de los estudiantes de
una institucion
educativa de Acoria,

Dimensiones: Activo, reflexivo,
tedrico pragmatico

aprendizaje inciden
significativamente

en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa

Huancavelica, 2026? Huancavelica, 2026. de Acoria,
Huancavelica, 2026.

Especificos: Especificos: Variable 2 Especificos:

e (En qué medida el |e Determinar la Rendimiento académico e El estilo de

estilo de aprendizaje
activo incide en el
rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026?
e (En qué medida el
estilo de aprendizaje
reflexivo incide en el
rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026?
e (En qué medida el
estilo de aprendizaje
tedrico incide en el

incidencia del estilo
de aprendizaje activo
en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026.
e Determinar la
incidencia del estilo
de aprendizaje
reflexivo en el
rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa

de Acoria,
Huancavelica, 2026.
e Determinar la

incidencia del estilo

Dimensiones: Deficiente, Bajo,
Medio, Alto

aprendizaje activo
incide
significativamente
en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion
educativa de
Acoria,
Huancavelica,
2026.

e FEl estilo de
aprendizaje
reflexivo  incide
significativamente
en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion
educativa de

Ambito espacial: Institucion Educativa de Acoria

TIPO:

Segun enfoque: cuantitativa

Segun alcance temporal: transversal
Segun el proposito: Es Basica

NIVEL:
Correlacional

METODO GENERAL:
Método cientifico
METODO ESPECIFICO
Método descriptivo

DISENO: No experimental

1Y § [ o1l
M2 - 02
M3_______ 03
Md_______ 04
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rendimiento

académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026?
(En qué medida el
estilo de aprendizaje
pragmatico incide en
el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026?

de aprendizaje
tedrico en el
rendimiento

académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026.
Determinar la
incidencia del estilo
de aprendizaje
pragmatico en el
rendimiento

académico de los
estudiantes de una
institucion educativa
de Acoria,
Huancavelica, 2026.

Acoria,
Huancavelica,
2026.

El estilo de
aprendizaje
tedrico incide
significativamente
en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion
educativa de
Acoria,
Huancavelica,
2026.

El estilo de
aprendizaje
pragmatico incide
significativamente
en el rendimiento
académico de los
estudiantes de una
institucion
educativa de
Acoria,
Huancavelica,
2026.

POBLACION:
116 estudiantes

TECNICAS E INSTRUMENTO DE RECOLECCION
DE DATOS:

Técnica:

variable 1, Encuesta
variable 2, Analisis documental

Instrumento:
variable 1, Cuestionario Honey — Alonso de estilos de
psicologia del aprendizaje

variable 2, Fichas

TECNICAS DE PROCESAMIENTO DE DATOS:
Estadistica descriptiva
Tablas de frecuencias, graficos de barras

Estadistica inferencial
Pruebas para analizar normalidad
Prueba para analizar correlacion

Software como:
Excel, SPSS.
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2. Instrumentos de recojo de datos

CHAEA

CUESTIONARIO HONEY - ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE:

ESTIONARI

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje. No

es un test de inteligencia ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupard mas de 15 minutos. No

hay respuestas correctas o erroneas. Sera util en la medida que sea sincero/a en sus respuestas.

Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga un signo mas (+), si, por el

contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo, ponga un signo menos (-).

Por favor conteste a todos los items. Muchas gracias.

CHAEA

CUESTIONARIO HONEY - ALONSO DE ESTILOS DE

APRENDIZAIJE:

Cuestion

Mas
()

Menos

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

2. Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y lo que
esta mal.

3. Muchas veces actio sin mirar las consecuencias.

4. Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a paso.

5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demés y con qué
criterios actian

7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente.

8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.
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11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo
ejercicio regularmente.

12. Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como
ponerla en préctica

13. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.

14. Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis objetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar
con personas demasiado espontdneas. imorevisibles.

16. Escucho con mas frecuencia que hablo.

17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

18. Cuando poseo cualquier informacidn, trato de interpretarla bien antes de
manifestar alguna conclusion.

19. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

21. Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores.
Tengo princinios v los sigo

22. Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
mantener relaciones distantes

24. Me gustan mds las personas realistas y concretas que las tedricas.

25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

30. Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades

31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

32. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos mas
datos retina para reflexionar. mejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34. Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

35. Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar todo
previamente.

36. En las discusiones me gusta observar como actian los demas participantes.

37. Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o
en el futuro

42. Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.
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43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

44. Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un
minucioso andlisis que las basadas en la intuicién.

45. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

46. Creo que es preciso saltarse las normas muchas méas veces que cumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de
hacer las cosas

48. En conjunto hablo mas que escucho.

49. Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponerse la logica y el razonamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas

54. Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras

55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas
vacias.

56. Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.

57. Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

58. Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

59. Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas
centrados en el tema. evitando divagaciones.

60. Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

61. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

62. Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

65. En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes
aue ser el/la lider o el/la que més participa

66. Me molestan las personas que no actian con logica.

67. Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

68. Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas

70. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo

71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se
basan

72. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
ajenos.

73. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

74. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.
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75. Me aburro enseguida con el trabajo metodico y minucioso.

76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos

77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

79. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

FELICITACIONES, HA COMPLETADO TODO EL FORMULARIO

-----

Luego de completar el cuestionario, realice una impresion del mismo si desea. Ahora proceda a evaluar
los resultados. Tiene dos mecanismos: el CUADRO de resultados y posteriormente el GRAFICO de
resultados. Ambos le permitiran conocer mas sobre cudl es su estilo de aprendizaje.
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PERFIL DE APRENDIZAJE

1- Rodee con una linea cada uno de los ntimeros que ha sefialado con un signo mas
().
2-  Sume el numero de circulos que hay en cada columna.

3- Coloque estos totales en los casilleros inferiores y asi comprobara cual es su
Estilo o

Estilos de Aprendizaje predominantes

| 11 101 v
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO

3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76




3. Instrumentos aplicados

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL
CUESTIONARID:

Este cosstiomasio ha side dizefiado para idemtificar o Estilo preferido de
Aprendizaje. Mo es un test de mielizencia ni de personalidad.

Mo hay hmite de tiempo para comtestar 2l Cuestionario. Mo le ocupara mas de 13
mirutos. Mo hay respuestas correctas o amroneas. Sera util en la medida gue zaa
SINCETD 2 BN S18 TRIESstas.

Zi esta ma: de acuerde que en desacuerds com el dtem pomza um sigmo mas (<), =, par
el contrario, 2213 ma2: en desacuerde que de acuerdo, ponga um 2iEno0 meno: {-).

Por favar comteste 2 todes los items. Muchas graciaz
CHAFEA

CUESTIOMARIO HOMEY - ALOWS0 DE ESTILOE DE
APREMDIZATE:

Cuesticn Bzz | Bdemos

=+ )]

1. Teneo fama de decir 1o gue pien=o claramerte v 3in rodeas.

2. Estoy separaa de lo que 23 boena v 1o que e male, lo goe sta bisn v lo qus
esta mal.

3. Muchas veces actio sin mirar las consecusscizg,

4. Mormalments trato de razalver los problemas metedicaments ¥ paso 2 pazo.

3. Cree gue lo: formalismo: cozartan v limitan la actuacion libre de las persoaas.

&. Me interesa saber cuales son lo siztemas de valors: de los demas ¥ con que
 criterips achizn

7. Pienso que &l actaar inmithvamente paede ser siempre tan valido come actaar
 reflexivamente

%. Creo gue lo ma2: impertants es que [2: cozas fmcionen.

9. Procuro estar al tanto de lo gue ocarre agal ¥ akiora,

10 Disingto cuando tenzo tempo para preparar mi trabajo v realizaslo a
CORCiencia.

11. Estoy 2 susto sipuiendo un orden, o las comidas, en el estodio, haciendo
gjercicio regularments.

11 Cuardo escucke uwna moeva idea epzemuida comiskzo a pensar como

| pogerln =0 prciicn

13. Prefiero las ideas origirales v novedosa:, aumgue ne se2n practicas.

14. Admite ¥ me ajusto 2 12z normas sole = me sirven para lograr miz ohjetives.

13, Mormalmente enczjo bien con personas reflepivas, v me cuesta simtamizar
: iad . -

16 Escucho con mas fecuenciz gue hablo

17. Prefiero las cozas exmctoradas a las dezordepada:,

12, Cuando po:eo cualguier informacion, wato de interpretarla bien antes de
mznifestar alzima concluzion
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1% Antes de hacer algo estodio con cuidade 2us wventajas e incomvenisntes,

20 M= crezco com el reto de hacer alzo pusvo v diferente.

21 Casi siempre procuro ser coberente con mis criterios ¥ sistemas de valores,

| Tepes mrncipio: v los gizg

21 Cuando hay unz disciezion ne me gosta ir con rodecs.

23_ M= dispusta implicarme afactivaments en mi ambiests de trabajo. Prafisro
| manteper relaciones distanies

24. Mz gustzn mas l2: persenas realistas v concratas que las teoricas.

25 Ml cuesta ser creative/a, rompeT estruchias

26 Me siento 2 gusto con personas espantzueas v diveriidas,

27 Lamayarta da las veces expreso ahisrfamente coma me sisato.

28 M= zusta analizar v dar voeltas a las cosas.

28 e molesta que L2 genie no se tome en serio las cosas

30 Mz atrae experimertar v practicar las oltimas tacnicas ¥ novedade:

31 3oy caoteloza’a la hosa de sacar conclusiones.

31 Prefiera contar con el maver pumere de fisentes de mformacion. Coamtos mas

| datos reqna nara reflewionar mejor

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34 Prefiero oir las opimiones de lo: dema2s antes ds exponer la mia

35 Me gustz afrontar la vida espontaneamente v oo tensr gue planificar toda
previamsnie,

36. En l22 dizcusione: me gusta obzervar como actuan los demas participartss.

37. Me siento incomoderz con las persomas calladas ¥ demasizdo analitica:

38 Fuzgo cok frecuenciz 2z ideas de los demas por su valor practico.

3% MMe agolio 31 me oblizan a acelerar muocho el trabajo para complic un plazo.

40 En |23 reuntones apove [2: ideas practicas v realistas.

41. Ex mejor gozar dal momento presente que deleitarse pensando =n el pasade o
2 2] fafueg

41 M= molestan |2z personas que siemprs desean aprequrar las cosas,

43. Aporto ideas meevas v eapomtareas sn los grupos de discuzion.

44. Pienzo que son m3: Consistentes laa deciziones fundamentadas en un

45 Detecto fracuentements [a moonzistencea v puntos debiles sn [a:
argumentacions: de loz demas.

46. Creo qua es precizo zaltzrze |22 normas mochas mas veces que cumplirlzs.

47. A menndo caize en L3 cuesta de otras formas mejores v mas practicas de
hacer las cosas

48. En conjunto hablo mas gue escucho,

48 Prefiero diztancizrme de loz hechos v observarlos da:de otras perzpectivas.




50. Estoy comvencidea que debe imponerse la logica v el razonamieeta.

Ly

1. M= gusta buscar mueva: experiencias,

2 Ml gusta experimentar v aplicar [2: cosas.
3. Piemzo que debsmos llegar promto 2l grano, 2l meello de los temas

Ly

L]

4. Siempre trate de conseguir conclusiones e ideas claraz

35 Prefiero dizcutir cusstionss concrstas ¥ no perder el tismpo con charlas
[VACIAS
36 M impaciento cuando me dan explicaciones mrelevanies e incohersate:

37 Compresbo antes :i las cozas foncionan realments.

38 Hago varie: borradores antes de la redaccion definitvra de un trabajo

it Sv:-'_.' consciante de '.1'.1-! =0 las lﬂ.IjI:'J!-ll:l]lP_ yado 2 mantensr a lo: demas
| jomes

G0 Obzerve que, con frecasncia, sn:. urpa de loz'as mas abjetivasias v

desapasionadosa: en las dizcusiones.

4l. Cuando zlge va mal, le gquite mportancia ¥ wato de hacerlo mejor.

62 Rechazo ideas originales ¥ espontaneas sino las vep practicas.

§3. Mz gustz zopesar diversas alternativas ante: de tomar una decizion

&4 Con frecuencia miro kaciz adelante para prever el futuro.

&5. En los debates v discusione: prefiers dessmiperiar un papel serundario antes
| e sar &3 lider o el qus mas particing

&6 Mz molestan l2: personas que po actian con logica.

&7. Mz resulta incomodo temer que planificer y prever las cosas.

68 Creo que el fin justifica los medioz en npechos cases.

G0 Suelp reflewionar zobre los asmto: v problemas

70. El frabajar 2 conciencia pe Uena ds satisfaccion v orgullo

T1. Ante loz acontecimientos trate de descubrir los principies v tednas en gue ==

LkEeal
71 Contal de conseguir el objetivo que pretendo 20y capaz de herir zentimisrtos
Ljenos.

73 Mo me import2 hacer todo lo necesario para que sea efective mi tabajo.

74. Cop fecuenciz sov una de las perzonas que mas anima l2s fiestas,

75. e aburro enseguida con ol trabajo metedice ¥ mimuciose.

76 La gente con frecuencia cree qus soy poce tensibls a su: wentimisntos

-

Suelp dejarme levar por mis mrwiciones.

78 3itrabajo en grapo procurs gue e :iga um metode ¥ un ordes.

T8 Con frecuencia me imteress averizuar lo gue piswa la pente.

20 Ezquive los temas subjetives, ambizwes ¥ poco claros.

1777 FELICITACIONES, HA COMPLETADO TODO EL

Luege de completar 2l cuestionario, rezlice una impresion del misme si desaa, Ahora proceda
2 evaluar loz resaitados. Tiene dos mecanizmos: el CTADRO de resultados v posteriomments &l
GEAFICO de remultados. Ambos le permitiran comocer ma: sobre cud! es sw sstils o
SrreRaEge.
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4. Solicitud para aplicacion de instrumentos

seﬂoﬁ DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE GALVEZ EGUSQUIZA
sD.

Nosotros, CARMEN MATAMOROS DE LA CRUZ, identificado con DNI N.°
23276080, con domicilio en Jr. Huayana Cépac N.° 400 del barrio de San
Cristébal, Huancavelica; y LUIS HUMBERTO HUAMAN SANCHEZ, identificado
con DNI N.° 40754983, con domicilio en Pasaje Independencia N.° 056,
Cajamarca; estudiantes de Psicologia Educativa ante usted. nos presentamos
con el debido respeto y exponemos:

Que, con la finalidad de desarrollar nuestro proyecto de investigacién para optar el grado
académico correspondiente, cuyo titulo de tesis es: “Estilos de aprendizaje y su incidencia en
el rendimiento académico de los estudiantes de la institucién educativa de Acoria”,
requerimos recolectar informacién relevante directamente de los estudiantes de su representada.

Para tal efecto, solicitamos formalmente su autorizacién para proceder con la aplicacién de
nuestro instrumento de recojo de datos (cuestionario/encuesta), el cual estd dirigido
exclusivamente a la poblacion estudiantil seleccionada para nuestra muestra de estudio.

Cabe precisar que toda la informacién recopilada sera tratada bajo el principio de estricta
confidencialidad, garantizando que el uso de los datos recolectados serd Unica y
exclusivamente para fines académicos y de investigacion cientifica, salvaguardando la identidad
de los participantes.

POR LO EXPUESTO:
A usted, sefior director, pedimos encarecidamente acceder a nuestra solicitud por ser de justicia.

Huancavelica, 02 de mayo del 2026

c A

/ /!
CARMEN MATAMOROS DE LA CRUZ LuIS m./ueearo HUAMAN SANCHEZ
DNI N2 23276080 DNI N.° 40754983
Copeticionario / Investigador Copeticionario / Investigador
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5. Constancia de aplicacion

*JOSE GALVEZ EGUSQUIZA"
ACORIA - HUANCAVELICA

iJornada Escolar;

COMPLETA

SECUNDARTA

"Docenio de la lgusldad do oportunidades para mujeres y hombres™
“ANO DE LA ESPERANZA Y EL FORTALECIMIENTO DE LA DEMOCRACIA"

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTO

El que suscribe, Director de Ia Institucion Educativa "José Gélvez Egusquiza" del distrito de

Acoria, provincia y departamento de Huancavelica;

HACE CONSTAR:

A CARMEN MATAMOROS DE LA CRUZ, identificada con DNI N.° 23276080 y el Prof.
LUIS HUMBERTO HUAMAN SANCHEZ, con DNI, N* 40754983, ha aplicado con éxito su
instrumento de recojo de datos de tesis titulado: "ESTILOS DE APRENDIZAJE Y SU INCIDENCIA
EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE ACORIA-
HUANCAVELICA 2026", el cual estd dirigido a la comunidad estudianti! de nuestra institucién
educativa. La aplicacién del mencionado instrumento se llevo a cabo con fecha 28 de mayo

de 2026, brindando las facilidades del caso de acuerdo a las normativas pedagégicas

vigentes.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada, para los fines

académicos y administrativos que estime conveniente.

Acoria, 28 de mayo de 2026.




6. Matriz de datos EXCEL

Datos de la variable rendimiento académico

Bigesimal

12

12
16
16
16
16
14

16
16
10
10
10
14
14
10
14
10
13

16
11

12
11

16
11

13

17
11

12
16
11

14
16

11

10

12
12

77
53
53

74
100
100
100
100

B7
53
100
100

62
bl

&0
BB
B7
1]
B7

100

70
78
70
101

67
Bl

104

71

7
102

70
Bb
101
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Anexo 4

izaje

Datos de la variable Estilos de aprend

202 4 B B 7 2 90 11212 14 16 & 17 12 19 20 21 22 23 24 26 2E 27 22 23 30 3 32 33 34 30 36 37 30 39 40 4 42 42 44 40 46 47 42 40 B0 G B2 63 B4 OF BE OV B2 B9 B0 B B2 B2 B4 B0 EE BT E2 B9 TO VI V2 ¥R T4 YO VE YT VS VA 20

1

- rroocoocoT-o- T - - o-o- T o
———ocooocoocoT——-—o—oo— oo o
—_— o oooo T T T Tm e g - -
“EH-EEE S E E ] E
Ll =T il T i~ Tl il el e — T T
—ooocoooocooTToocoooToT o0
11111111 oo - —o——-——ooo——o

1]

1]

o000 1

1]

—-_—— - - o o - =
—-—— — o - o= o
—_—m e o = —
—_——— o = - —
-_—a -
o-oo-ooo
—ocooco— - o
o e e o - - -
c oo "o

1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1

o a - - — - - El =kl — =1 — Rl — Ead — Bl — o e o - - -
—ooTTmr-—moc oo oToTmoCTTooToToooT TS
——rrooooocoToToT o T - T TCooT oo oo
—T—ooooooTooT T o000 CoOoOoOoooTOoOT T Oo00
111111111 Sloid Bl EHEHEEE B
1111111111111111111111 okl Bl B -El -
-—— oo o oTTmoTT- - o o ocoooST oo

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

T i T e A=Y
- e - - o B ol o E Bl - E o 1)
11111111 o Bl oE B -E-El-IE

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
]
1
]
1
]
1
1
1
1
1
]
1
1
]

——oocoT— oo
— . . .
— [ — . . __

=0 - o - o —
o= — o -
—_— - —
o= —-—oo -
oo
oo
oo oo o—
= — o e - -
o—-—o oo -
-_—a - - -

1]
1
1
1
1
1

—TooooToT T T T g e
11111111111111111 o ==
——oocooocoo-ooT— - —oo—oo— -
e e e e e o o o e
—ooTmm - o oo oT o oo o
- - - T—oToTaoT T o o
11111 o-—oco——o™—=—™——=——ao— o
——oococo-o—-o— == — — o - - — o - -
Ll il el i — Bl i i T N
el kel — Bl — Bl — Rl = —_———a s oo

1
1
1
1
1
1
1
1
0
1
1
0
1
1
1
1
1
1
1
0

]
o o0
1

—o—-—ooco—-o— o o — aoooo o -
—em - -o oo oo o - -
—o oo T T oo — o o
—ooT - rCroTCToTCToToT T - - o
—_— e e g o — — —
———oooocoo-o-———oo———ao——
11111111 o e o= - === — o
eSSl ]l E

—mcocococTo-mo-—m——co-———o——
o rr- oo oToT -~
- - - - - = ==

11111111 a--——o~-r--——-———-—~—ao

0

1001000 1000 10001

1]

1000 1

1]

23

o e - == -
—o o=~
o—-——ocooo— o
o—-———oo- -
o - -
—_—m e o - —
- o~ oo
—oco—ooo—
—_— e e - —

—_——— g - -
_—— g -
— [ .,
—_——— e - - - o
oo -o- o

—_——— o o
oy ..
111111 =] —

-_—a -
— [ . .
—_———m = = - o

24
25
26
27
28
24
a0
#H

110101
o— oo -
o -o o -
o—-oo oo
oo oo - —
o — . -

a2
o]
24
)
36
T

92



M o12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 &3 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 30 39 40 41 42 43 44 46 46 47 45 45 B0 51 5 53 B4 65 66 57 B3 65 60 61 62 63 64 B5 BB BV 63 B3 YO VI V2 V3 P4 V5 VE VY T8 V9 80

2 3 4 65 B 7 & 9

1

—o - T-ToooT-oT--To-oTToocoooTm - - oo s - o oo
oo TCToTCTTCToToTCT T C-oTrooT T T TCoTCooToT T T o000 oo
S-S E-E Wl EEl]EEEEEEEEECE
Ll i e e - T I e — Tt i i = N l — T — Tl
Sl-E-E-EeE -l E]EEEEEEEEE
oco-CTooTCTTCTooT o CToTCTooToToOTCooT T T TCooToToooo
oo TTooToSo T ToSeSo T T T oSoS T T ST T T T T T
—r o oTCTooTooTCToTCToOTCTooOoToo0 o T ToTooT T o - -
oTCTooTCTooToT oo T oOToToOoOoOoD T oo T o oo T T -
1111111 L= I il = T i — B = il = B Tl i
—o T T T T - - o TToTOoOT T T - - rroOoOoTTOT OO T
Sl -E-E-EEoeklE B EE EEEEEEE
Ll i e~ T — T ol — Tl i i i i i Tl
oTCTeoTCToTCToeSooSe T ToOoToSSoT T TToTCTooT oo T
oo T o T T T o T T rrooOoTOoT T T oo T T T T o T o ooo
—ro oo oo T T TCToTCTooTTooST T T mTo oo oSS o
11111 o T T T o T T T T oo oD T T T T
—_ e o T e e O e e e e e ———— — e
ocoo-TooTToTCT oo TTCToooToo0T T oOT T oT o T s - =
Al e i~ T = =Tl I < T - Tt i = T i~ T e il
ocoo-ToTCTTCTooT T - -TooTCToToT T -CooToooT oo™ T T -
oOorro T rrTr T o rCrooOoOTT T oo TOoTOoOT T O T
oTmTo T T T T T T T T o T T T o T T o T oo
Ll al i — T ol i~ T i — Tl il i Bttt Tl i
oo eT TS oSS T TToSTT o ToS ST T ST T T T T T e
oo T - - o oo TCTooOocOoTOoT T CTooTrToooOoToOT o T -
S-Sl -E-E Wl EE E EEEEHEE
—ooToTCToooo T T CTooOocTToTT o TCoooT o T oo
Slol " El-EB"E B EH E  EHEEEEHEE =
Sl - -ElE el EE o doid K~ — Kl — B
- EEE el EectE  E T EE e EEE
o - TooTCTooT o T TCToToT o s s - oo "o - - - - -
— o T T T o T T T T oo TOoT O T T o T oo T oo oo o
SloGdl - E-Eoll BB EBEEEE =
—r o TCToooToCocOoOoOCoCOoOoOOoCTOoOOoOoOoToT TToocoOoOoooo T T T
Rl i - Bt - Tl i = Bl Sl B it il — Tl i
o TT o rT - T - oCTCooTOoOTOoOTOoOTT T oOTo T o T o T oo
bl ol - T -l ol i — TNl — T il Tl il — T Tl — I
1111111111 oo -Too T T - -—o-rC-oocoToooT T T o
—o TS T T T T o T T o TS T T
=1kl kel — kad — had = Bad — B Skl kel =kl =Bl — Bl — oo - TTo o - - - -
coTTCTTCToToooooQToToTooOoT T T oo T T T oT T o e
—roTCToooooCoToTCToOOoCcOoOoOOoOoOo o TToocoOooooT T oo
—r o TCTooTToToOOoOToOOoOOCTToOOoOO0OToTCToCocOoOoOoOoo T T T = o
—oTTooToooToTTTCToOoOoOToOoOToT T TSm0 o m T
—oTCTooooTTooOoOToOTrToOoOTToOoToT T T oToT oo T -
—_— T o T o T T T T T s T - —
—r o TCToooToOToOOoOToOOoOOCOoOOoOToOoT T T TTroocooooToTooo
SlociEl"El"EBEBEB " EB " EB E  EH EB EHBE EHE =
oo T rCmo T oTm T o - coo T T T o T T e e -
Sl-El-E-EeocE ol EEEE T EE T E e E
111111111 =N et il e = T R i — T il i i i — T — T
- oo T T C-ogooTTTCToOooOoT QT T T T T e g e e
—rmo T rmoooToT o T — - oo T o T o T — - Sl — kal — B
- o T o T T T T - - o oTOoToT o T T oo T oo T T e
—o oo ooOoToOOoToTCToOToOOoOOoOTOoOOoOToO T T T T maoaT- oo oo
Ll al T ol i 2 it i el i e i i i ol — T o e i i i
—_— s o T o o TTT TS oococoTooe T
—oTCToooTooToOOoOTToOTTCoooTTTCTC-CooocoTooT o T -
S-Sl el EE EE EHEHYEEEEE
=1kl =kl = k= =] = Bl — Bl = R Skl k=l "k =kl — ki — k= ksl = B oo -
bl ol B il — Tl il — = Tl — Nl i i i i il il — Sl — T
Sl -l EBlold BB E cCoooo T T T T m — - o -
coTTCTTCToToTTCTooQToOT T TCToToT T ooT T T T g e e e
O e e e e T o o o e
—o T T rCrooooCco0OoCcOoOoTTCToOToOoOT T T TCroTCooToT o oo
—o&oTTTmTTmTmTo o T CTooOoTTTT T s - o oo oo T
— o T T oo TOoTOoOTT T CTOoTOoOT T T g
Sl-E-EE "l E EEHEEYE EHE
STl ettt T ol i — T i i i i =~ T ol — T ol
S-S -EloEl " EE EH]EEEEEHEE
Slod "B BB BB B o —To oo T o T T -
S-S Bl E T EE]EEEE E
—oTCTToTCToooo T T T C-ToooTooo0T T -Toococoooooo T T T
Sl E e E e e
—ooooToTTmToT-ToooToT T T T — - co—-oT-oo T - - o
Ll i — T ol ol i i i e i i et i — T et i — T i el ol el et il — T i — Tl
cooocooOoOoOoOToOToOoOOoOOoOOoOOoOT TToOToOOoOT TooOoOooooT T oo
—_r T T T e e g — — — —
—_— oo To oo TS T T T T T o T
BRI YR ISR PEFESEEEBBEFEEIBELEBRFARNAR

93



012 13 14 15 18 17 12 19 20 21 22 23 24 25 28 27 28 23 30 M 32 33 34 30 26 37 22 20 40 41 42 42 44 45 46 47 42 49 B0 6] B2 B3 B4 B5 BE 67 B2 B3 B0 &1 B2 B3 B4 ED EE BV B2 BB VO V1 V2 VI V4 VR VE VY TR VA 20

2 3 4 B B V7 2 910

1

—_— o e o o e [ T T . T ST
—_ e o T e o e o o e o e o o e = e o mE o —— =
cEl BBl Bl B -El— o= ... . =

—_— - = —
—_——— = —
-—— o oo- o
- — - o oo -
o—-—oo— o
_— o o — —

1

1]

1

1

1

1]

1
oo o i
1 1

i}
1
1

0
1
1
1
1

0

—o o - oo— == —o o -—ao-oao-
——a-—oo—-—"—o—o—ao——— il — Bl —o o - - -
coocoooTCToooooo o oo T ToToTooT o
—m o e oo - o= = - = - =Tl it o
—_g T — T o — — — o - - -

111111111 (=2 i i l ~ Tl =
—s T T o CTTm o TS oo T T T eSS S
111111 oo T-oTTCToooTTTCTTCmooToT oo
= — 1] — Bl — Bl — oo - oo o
111111111 Sl kel Rl — hal el —had — had — Bl =kl — Bl
=Rl © kel =kl = Ekad — Ead — Bl o - o-oTCToooo T T ooo
111111 oo oTCToTrCroToT T oo ooT o000
111111111111111111111111111 = - —
—oTooocoT T oo QT T T T e oo oo oo
= RN = Rl = Rl — Rl = Rl = Sl — el — hal — kel — kal — kel — Bl — b o - -
= o Bl — Bl — Bl — oo " - oo -
—s oo To T TS T T T T T T o T T — -
SISkl kel kel — bl — kel — Bl — o —Ed— Bl — Bl — k= o= o=

o - - - o - - - - [=2= T~ Tl oo TTooT T T oo
—_—— o ToTo T — - oo T oo T T - - = - - -
11111 =2l it il BNl it i i i i i e e — T — Tl ]
—oaTmTmTooTTTmTo o T T o T T o T o T oo T oS
oT-ToooToTCTooOoOoooToOoOoOoOoOoOoOOo T OO T oOT Tooo T OO0
o ooToTCTooT T T oC-ToTCoTooT T CToOToo0T oo™ o0
oo oo T TCTooT T TCmooTooo T T T T — - oo - oo - - -
o T-ToooToooOo T TooT T CCoToToT T oToT T T T ooT o
111111 N T ol ol i i — T i i i el i e T i — T i ]
—T—oooToTCToooooT Toooo T T o T T T T o oo T ooo
—oTTooocooT T T T oo T o T - o - oo -
—eT T oTo o TS T T T T e - — o~ ocoSo T o= -
el i S hal bl —hal —hd kBl Bl ]l =kl = bl = Bl — Rl Skl ki =kl =kl — ks
—_——o o oo T Tm T o T - oo
- o oo TTTCToooTTTCToTTmTooToOT T - oo - - -
—_—— o T oo o T T o oo -—ooT-ooT T o o= -
1111111 S N - T =T ol i i — T i i i i i i i e e — T il i —
o-oTCToooooCoOoOoOoOoToOToT TToo0OoToOo0o0OoT T T T ooo T
Lt =Nl T al ol ol ol i il o oo - - oo - o -

- T ooTooTm T T oo T-TooooT o T T oo T oo o
11111 L= =TTt e T e e e e e el e~ e  — T~ Tl ~ T 1
Skl kBl — hl — had = ol Bl Bl — o - - o - o= -
—_—— s o oo T T T T o T — oo - - -
111111111 (=Nl il Bl I it i ol — T — Sl — I T
o - - - o oSl —E~E o EEH EEEE = =] = Bl = Bl ~— Bl
oo T T oo T T o o S —kad — &l — o aoo- - -
111111111 Sl -kl EoEE ook
—r oo TCToT - rCmooooToTooco T T o T T oo oo~ o~ o
—r T ooo0OoOT T T oo o = - o~ r-roooooo
i Skl oo o T - - Sl — el — el — el — o -
1= e E e o -~ oo T T T -
bl S hal kil kil kel —hal kN el Bl T o e - Sl — I — =l — Bl —
il S hal Bl bl — el EoEEEHE o a -
oo T T TCTo T T o T T T T oo T T - = et Tl — Bl o
111111111111111111111111111 S —_———o -
11111 =Nl i — T e i =T i i el — T i i i i i e — T — Tl — T =]
il = had = Bl = Bl Shal ki =kl = ki — bl =kl — Bkl — ca T T T T -
—— o rToooTCTToT T T rCooToTCToTCCTooTooTToT oo
1111111 SN Tt il i i ol il — T i it e i e e e i e e i i
—ToocooooTCToToTooToooo T oo o T o T o000 oo oo
1111111 O T T — — —
& E o TTmTmTo T T oo T — - o - = -
E L E R R LSRR3R EEEEEE

1
oooaonao
1
1
o oao

1
1
1

1
1
1]
1
0

94



7. Matriz de Variables en Jamovi

Anélisis Graficos
DX 50 i = % Jaya) HE afadir v Y B ARadic v
Pegar | Configuracién  Calcular  Transformar  Ponderaciones BH Eliminar Filtros == Eliminar
Portapapeles Editar Variables Filas
& Estilos de . SRR & C Between Group Comparison
1 | Activo | 12| - 175 -
2 | Tedrico 8
3 | Tedrico 8 l
4| Pragmatico 12
5 | Pragmético 16 S 15.04
6 | Pragmatico 16 %
; 1 Eragmaf?co 12 E Estilos de aprendizaje
ragmanco .
: | e,
10 | Reflexivo 8 E Tedrico
11 | Reflexivo 16 = Pragmético
12 | Tedrico 16 o 10.04
13 | Activo 10 o
14 | Reflexivo 10 =
15 | Reflexivo 10
16 | Pragmatico 14 751
17 | Reflexivo 14 r v = —
18 | Reflexivo 0 Tt IR e e 1
19 | Pragmatico 4 . .
20 | Pragmatico 0 - Estilos de aprendizaje
..., »
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8. Evidencias fotograficas
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