SOLICITA: Lugar, fecha y hora para sustentacion de
tesis

SENOR DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA.

Yo ORTIZ MORAN, Mayeli Margarita, bachiller de la
Escuela Profesional de Educacion Secundaria, Carrera
Profesional de Ciencias Sociales y Desarrollo Rural,
identificado con DNI N° 71053678, cddigo de matricula
N° 2021234022, domiciliado en Barrio San Cristdbal. Ante
usted me presento con el debido respeto y expongo lo
siguiente:

Que, habiendo culminado con la ejecucion del proyecto de Tesis titulado: Pensamiento
critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascension — Huancavelica, y una
vez levantadas las observaciones formuladas por los miembros del jurado evaluador, recurro a su digno
despacho para solicitar se sirva disponer y sefialar el lugar, fecha y hora para la sustentacion de mi tesis,
a fin de continuar con el procedimiento correspondiente para la obtencién de grado académico.

Adjunto documento en formato virtual, siendo:
Informe final del jurado evaluador de manera colegiada.
Ficha de evaluacion del informe de tesis, rellenado y firmado de manera colegiada o individual por el
jurado evaluador. (Anexo 03)
Informe del asesor aprobando el informe final de tesis.
Ficha de evaluacion del informe de tesis, rellenado y firmado por el asesor. (Anexo 03)
Un ejemplar del informe de tesis en formato digital PDF
Reporte de similitud completo (software antiplagio), con la fecha actualizada de verificacion
realizado por el asesor.
7. Grado de bachiller de los tesistas.
8. Acta de coordinacion de lugar, fecha y hora de sustentacion.
9. Resolucion de designacion de asesor y aprobacion de proyecto de tesis.
10. Resolucion de designacion de jurados.
11. DNI vigente del bachiller o egresado.

ISR

kW

POR LO EXPUESTO:
Pido a usted, sefior Decano acceda a mi peticion por ser justa.

Huancavelica, 07 de setiembre del 2026.

ORTIZ MORAN, MAYELI MARGARITA
DNI: 71053678
Email: 2021234022@unh.edu.pe
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INFORME N° 001-2026-EPES-FCED-UNH/RQA/CLTA/ACCP

A: Mg. JOSE AGUSTIN SIERRA MATOS
DIRECTOR DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE CIENCIAS SOCIALES Y
DESARROLLO RURAL

Asunto: INFORME FINAL DE JURADOS TESIS
Referencia: RESOLUCION N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH
Fecha de elaboracion: Huancavelica, 04 de setiembre de 2026

Es grato dirigirme a usted, para expresarle un cordial saludo; asi mismo,
el motivo del presente es para manifestarle lo siguiente:

1. ConRESOLUCION N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH, de fecha 30 de julio de 2026, se nos designa
como miembro del jurado evaluador de la tesis denominado: Pensamiento critico en
estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascensidon- Huancavelica,
presentado por la bachiller Mayeli Margarita ORTIZ MORAN.

2. Enuso de nuestras atribuciones y habiendo deliberado plenamente los jurados evaluadores,
emiten OPINION APROBADO de manera colegiada segln detalle:
e Presidente: Dr. Raul QUINCHO APUMAYTA APROBADO
e Secretario: Dr. Christian Luis TORRES ACEVEDO APROBADO
e Vocal: Mg. Abraham CCENCHO PARI APROBADO

Es todo cuanto puedo informar para los fines que estime conveniente
vuestra Direccidn. Sin otro particular, y esperando su amable atencién, es propicia la oportunidad
para reiterarle las muestras de nuestra especial consideracidn y estima personal.

Atentamente,

*‘@iua Firmado digitalmente por QUINCHO *‘anm‘ 5 Firmado digitalmente por TORRES
WZ¥)  APUMAYTA Raul FAU 20168014962 ACEVEDO Christian Luis FAU
smss | soft 20168014962 soft
= Motivo: Soy el autor del documento Motivo: Soy el autor del documento
2 S Fecha: 04.09.2026 08:17:59 -05:00 Fecha: 04.09.2026 08:27:19 -05:00
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PRESIDENTE SECRETARIO
Dr. Raul QUINCHO APUMAYTA Dr. Christian Luis TORRES ACEVEDO

. Firmado digitalmente por CCENCHO
- PARI Abraham FAU 20168014962
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Motivo: Soy el autor del documento

> Fecha: 04.09.2026 08:32:39 -05:00
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(Creada por ley N° 25265) .
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA: CON MENCION CIENCIAS
SOCIALES Y DESARROLLO RURAL

FICHA DE EVALUACION DE INFORME FINAL DE TESIS

Titulo de la tesis

Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascension -
Huancavelica

Tesista Mayeli Margarita ORTIZ MORAN
Asesor(a) Dr. Javier Carrillo Cayllahua
Jurados Evaluadores |Presidente: RalL Quincho Apumayta
Secretario:
Volcal:
INCOMPLETO (1) BUENO (2) MUY BUENO (3)
CRITERIOS DE EVALUACION
TITULO 12| 3
El titulo es claro y preciso (15 a 20 palabras) X
2 | Precisa la(s) variable(s) y la poblacién de estudio. X
RESUMEN 1 2 3
3 | Contiene el problema u objetivo de investigacion, poblacién y/o muestra. X
4 | Precisa el método, técnica e instrumentos de estudio. X
5 | Precisa los resultados, conclusiones y palabras clave. X
6 | Tiene un maximo de 250 palabras y estan redactadas en un solo parrafo. X
INTRODUCCION 1 2 3
7 | Contiene el problema de investigacion y los antecedentes de estudio. X
Se sefiala los objetivos de investigacion y la hipétesis. X
9 | Describe brevemente el estudio y presenta la estructura del informe de investigacion. X
CAPITULO |. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
DESCRIPCION DEL PROBLEMA 1 2 3
10 | Describe el problema con fundamentacion tedrica y empirica. X
11 | Delimita y contextualiza el problema. X
12 | Laredaccion del planteamiento del problema es coherente. X
FORMULACION DEL PROBLEMA 1 2 3
13 | Laformulacion del problema esta redactada sin ambigiedad. X
14 El problema pre,s_enta la(s) variable(s) el propésito y la poblacién (considerar problema X
general y especificos).
OBJETIVOS 1 2 3
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15 | El objetivo general evidencia el propésito del estudio X
16 | Los objetivos responden al problema de investigacion. X
17 | Los objetivos especificos se derivan del objetivo general y son factibles de alcanzar. X
JUSTIFICACION 1| 2
18 | Se exponen las razones ¢,por qué? y ¢para qué? del estudio. X
LIMITACIONES 1 2
19 Explica las Iimitaciongg en el contro'l dg ,Ia(s) variable(s), seleccién de la muestra, X
instrumentos de medicién y la generalizacion de los resultados.
CAPITULO Il. MARCO TEORICO
ANTECEDENTES 1 2
20 Pre_senta ant_ecedentes relacionadas a la(s) variable(s) de estudio a nivel internacional, X
nacional, regional y local.
21 En los antecedente_s se mencionan el problema u objetivo, metodologia, poblacion, X
resultados y conclusiones.
BASES TEORICAS 1| X2
22 | Laorganizacion de las bases tedricas es coherente y corresponde a las variables de estudio. X
23 | Las bases tedricas fundamentan las variables de estudio. X
DEFINICION DE TERMINOS 1 2
24 | Precisa los conceptos mas relevantes del estudio. X
o5 Qefine los conceptos mas relevantes segun fuentes en orden alfabético no menor de 10 X
términos.
HIPOTESIS 1| 2
26 | Lahipétesis se enuncia de manera claray precisa. X
27 | La hipdtesis responde al problema de investigacion. X
VARIABLES 1 2
28 ‘ Identifica(n) con precision la(as) variable(s) de estudio X
OPERACIONALIZACION DE VARIABLES 1 2
29 Qperacionaliza correcta y coherentemente la(s) variable(s), dimensiones, indicadores e X
items.
CAPITULO lIl. MATERIALES Y METODOS 1 2
30 | Identifica el &mbito de estudio. X
31 | Seleccionay fundamenta el tipo y nivel de investigacion. X
32 | Existe correspondencia entre nivel y disefio de investigacion. X
33 | Describe los métodos de investigacion. X
34 | Sefiala la poblacién y muestra de estudio. X
35 | Seleccionay fundamenta el tipo de muestro a utilizar. X
36 | Selecciona las técnicas e instrumentos a utilizar en el estudio. X
37 | Fundamenta la elaboracion y aplicacion del instrumento. X
38 | Precisa los procedimientos para la recoleccion de datos. X
39 | Especifica la(s) técnica(s) estadistica(s) a utilizar en el analisis de datos. X
CAPITULO IV: DISCUSION DE RESULTADOS
ANALISIS DE INFORMACION y PRUEBA DE HIPOTESIS 1| 2
40 | Describe en forma detallada y secuencial los resultados y se corresponden con los objetivos. X
41 | Lastablasy las figuras sirven de complemento para la descripcion de los resultados. X
DISCUSION DE LOS RESULTADOS 1 2
42 | Interpretay justifica los resultados. X
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43 ‘ Explica la relacién de los resultados con los antecedentes, bases tedricas y la hip6tesis. X
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 2 3
44 | Las conclusiones se sustentan en los resultados y responden a los objetivos. X
Las recomendaciones se corresponden con las conclusiones, se dirige a instituciones [X
45 | autoridades o personas para implementar los hallazgos del estudio y sugiere nuevas
investigaciones.
REFERENCIAS 2 3
46 | Las citas y referencias se corresponden con el estilo de redaccion. X
47 | Todas las citas estan referenciadas. X
ANEXOS 2 3
Incluye la matriz de consistencia, validacién del instrumento, instrumentos utilizados, X
48 | consentimiento informado, base de datos, evidencia de aplicacion de instrumento y otros
de acuerdo a la naturaleza del estudio.
A4 Yy v
46 02
CONTEO TOTAL DE MARCAS A B C
(realice el conteo de marcas en cada una de las tres categorias de la escala y anote)
Puntaje Total = 1(A) + 2(B) + 3(C) =92 + 06 =98
Para el resultado final, ubicar el puntaje obtenido en la siguiente tabla:
RESULTADO INTERVALO
Desaprobado 1—48
Replantear 49 - 97
Aprobado @ 98 — 144
Nombre del asesor: Dr. Javier Carrillo Cayllahua
Huancavelica, 31 de agosto de 2026___
Firmado digitalmente por QUINCHO
APUMAYTA Raul FAU 20168014962
ﬁAOSIVOZ Soy el autor del documento
Fecha: 31.08.2026 11:33:44 -05:00
Presidente Secretario Vocal

Asesor
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(Creada por ley N° 25265) |
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FERU

SOCIALES Y DESARROLLO RURAL
FICHA DE EVALUACION DE INFORME FINAL DE TESIS

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA: CON MENCION CIENCIAS

Titulo de la tesis

/Ascension - Huancavelica

Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de

Tesista Mayeli Margarita ORTIZ MORAN

Asesor(a) Dr. Javier Carrillo Cayllahua

Jurados Evaluadores |Presidente:

Secretario: Dr. Christian Luis Torres Acevedo

\Volcal:

INCOMPLETO (1) BUENO (2) MUY BUENO (3)

CRITERIOS DE EVALUACION
TITULO
1 | Eltitulo es claroy preciso (15 a 20 palabras) X
2 | Precisa la(s) variable(s) y la poblacion de estudio.
RESUMEN
3 | Contiene el problema u objetivo de investigacion, poblacion y/o muestra. X
4 | Precisa el método, técnica e instrumentos de estudio. X
5 | Precisa los resultados, conclusiones y palabras clave. X
6 | Tiene un maximo de 250 palabras y estan redactadas en un solo parrafo.
INTRODUCCION
7 | Contiene el problema de investigacion y los antecedentes de estudio.
Se sefiala los objetivos de investigacion y la hipétesis.
Describe brevemente el estudio y presenta la estructura del informe de investigacion.
CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
DESCRIPCION DEL PROBLEMA
10 | Describe el problema con fundamentacion tedrica y empirica.
11 | Delimita y contextualiza el problema.
12 | Laredaccion del planteamiento del problema es coherente.
FORMULACION DEL PROBLEMA
13 | Laformulacion del problema esta redactada sin ambigtedad. X
14 El problema pre§_enta la(s) variable(s) el propdsito y la poblacion (considerar problema X
general y especificos).
OBJETIVOS
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15 | El objetivo general evidencia el propésito del estudio X
16 | Los objetivos responden al problema de investigacion. X
17 | Los objetivos especificos se derivan del objetivo general y son factibles de alcanzar. X
JUSTIFICACION 3
18 | Se exponen las razones ¢,por qué? y ¢para qué? del estudio.
LIMITACIONES 3
19 Explica las Iimitaciongg en el contro'l dg ,Ia(s) variable(s), seleccién de la muestra,
instrumentos de medicién y la generalizacion de los resultados.
CAPITULO Il. MARCO TEORICO
ANTECEDENTES 3
20 Pre_senta ant_ecedentes relacionadas a la(s) variable(s) de estudio a nivel internacional,
nacional, regional y local.
21 En los antecedente_s se mencionan el problema u objetivo, metodologia, poblacion,
resultados y conclusiones.
BASES TEORICAS 3
22 | Laorganizacion de las bases tedricas es coherente y corresponde a las variables de estudio.
23 | Las bases tedricas fundamentan las variables de estudio.
DEFINICION DE TERMINOS 3
24 | Precisa los conceptos mas relevantes del estudio.
o5 Qefine los conceptos mas relevantes segun fuentes en orden alfabético no menor de 10
términos.
HIPOTESIS 3
26 | Lahipétesis se enuncia de manera claray precisa.
27 | La hipdtesis responde al problema de investigacion.
VARIABLES 3
28 ‘ Identifica(n) con precision la(as) variable(s) de estudio
OPERACIONALIZACION DE VARIABLES 3
29 Qperacionaliza correcta y coherentemente la(s) variable(s), dimensiones, indicadores e
items.
CAPITULO lIl. MATERIALES Y METODOS 3
30 | Identifica el &mbito de estudio. X
31 | Seleccionay fundamenta el tipo y nivel de investigacion. X
32 | Existe correspondencia entre nivel y disefio de investigacion. X
33 | Describe los métodos de investigacion. X
34 | Sefiala la poblacién y muestra de estudio. X
35 | Seleccionay fundamenta el tipo de muestro a utilizar. X
36 | Selecciona las técnicas e instrumentos a utilizar en el estudio. X
37 | Fundamenta la elaboracion y aplicacion del instrumento. X
38 | Precisa los procedimientos para la recoleccion de datos. X
39 | Especifica la(s) técnica(s) estadistica(s) a utilizar en el analisis de datos. X
CAPITULO IV: DISCUSION DE RESULTADOS
ANALISIS DE INFORMACION y PRUEBA DE HIPOTESIS 3
40 | Describe en forma detallada y secuencial los resultados y se corresponden con los objetivos. X
41 | Lastablasy las figuras sirven de complemento para la descripcion de los resultados. X
DISCUSION DE LOS RESULTADOS 3
42 | Interpretay justifica los resultados. X
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45

Las recomendaciones se corresponden con las conclusiones, se dirige a instituciones
autoridades o personas para implementar los hallazgos del estudio y sugiere nuevas
investigaciones.

43 ‘ Explica la relacién de los resultados con los antecedentes, bases tedricas y la hipétesis. X
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

44 | Las conclusiones se sustentan en los resultados y responden a los objetivos. X

X

(realice el conteo de marcas en cada una de las tres categorias de la escala y anote)

CONTEO TOTAL DE MARCAS

REFERENCIAS
46 | Las citas y referencias se corresponden con el estilo de redaccion. X
47 | Todas las citas estan referenciadas. X
ANEXOS

Incluye la matriz de consistencia, validacion del instrumento, instrumentos utilizados, X
48 | consentimiento informado, base de datos, evidencia de aplicacion de instrumento y otros

de acuerdo a la naturaleza del estudio.

¥ LA
23 25

Puntaje Total = 1(A) + 2(B) + 3(C) =46+ 75=120

Para el resultado final, ubicar el puntaje obtenido en la siguiente tabla:

RESULTADO INTERVALO
Desaprobado 1—48
Replantear 49 - 97
Aprobado @ 98 — 144

Nombre del asesor: Mtra. Yesica Raymundo Castro

Huancavelica, 19 de agosto de 2026

o
KD

Firmado digitalmente por TORRES
L@, ACEVEDO Christian Luis FAU

2l ‘§‘ 20168014962 soft

g (= Motivo: Soy el autor del documento
2 45 Fecha: 19.08.2026 03:42:21 -05:00
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(Creada por ley N° 25265) 3
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA: CON MENCION CIENCIAS

SOCIALES Y DESARROLLO RURAL
FICHA DE EVALUACION DE INFORME FINAL DE TESIS
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Titulo de la tesis Pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa del distrito de Ascension -
Huancavelica

Tesista

Asesor(a) Javier CARRILLO CAYLLAHUA

Jurados Evaluadores |Presidente:

Secretario :
Vocal : Mg. Abraham CCENCHO PARI

INCOMPLETO (1) BUENO (2) MUY BUENO (3)
CRITERIOS DE EVALUACION
TITULO 1] 2|3
1 | Eltitulo esclaroy preciso (15 a 20 palabras) X
2 | Precisa la(s) variable(s) y la poblacion de estudio. X
RESUMEN 1 2 3
3 | Contiene el problema u objetivo de investigacion, poblacion y/o muestra. X
4 | Precisa el método, técnica e instrumentos de estudio. X
5 | Precisa los resultados, conclusiones y palabras clave. X
6 | Tiene un maximo de 250 palabras y estan redactadas en un solo parrafo. X
INTRODUCCION 1 2 3
7 | Contiene el problema de investigacion y los antecedentes de estudio. X
Se sefiala los objetivos de investigacion y la hipotesis. X
Describe brevemente el estudio y presenta la estructura del informe de investigaciéon. X
CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
DESCRIPCION DEL PROBLEMA 1 2 3
10 | Describe el problema con fundamentacion tedrica y empirica. X
11 | Delimita y contextualiza el problema. X
12 | Laredaccion del planteamiento del problema es coherente. X
FORMULACION DEL PROBLEMA 1 2 3
13 | Laformulacion del problema esta redactada sin ambigtiedad. X
14 El problema pre’s'enta la(s) variable(s) el propésito y la poblacion (considerar problema X
general y especificos).
OBJETIVOS 1 2 3
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15 | El objetivo general evidencia el propésito del estudio X
16 | Los objetivos responden al problema de investigacion. X
17 | Los objetivos especificos se derivan del objetivo general y son factibles de alcanzar. X
JUSTIFICACION 1
18 | Se exponen las razones ¢ por qué?y ¢ para qué? del estudio. X
LIMITACIONES 1
19 !Explica las Iimitaciong§ en el contro] dg ,Ia(s) variable(s), seleccién de la muestra, X
instrumentos de medicién y la generalizacion de los resultados.
CAPITULO Il. MARCO TEORICO
ANTECEDENTES 1
20 Pre_senta ant_ecedentes relacionadas a la(s) variable(s) de estudio a nivel internacional, X
nacional, regional y local.
21 En los antecedente_s se mencionan el problema u objetivo, metodologia, poblacién, X
resultados y conclusiones.
BASES TEORICAS 1
22 | La organizacion de las bases tedricas es coherente y corresponde a las variables de estudio. X
23 | Las bases tedricas fundamentan las variables de estudio. X
DEFINICION DE TERMINOS 1
24 | Precisa los conceptos mas relevantes del estudio. X
o5 D,efine los conceptos mas relevantes segun fuentes en orden alfabético no menor de 10 X
términos.
HIPOTESIS 1
26 | Lahipétesis se enuncia de manera claray precisa. X
27 | La hipotesis responde al problema de investigacion. X
VARIABLES 1
28 ‘ Identifica(n) con precision la(as) variable(s) de estudio X
OPERACIONALIZACION DE VARIABLES 1
29 Qperacionaliza correcta y coherentemente la(s) variable(s), dimensiones, indicadores e X
items.
CAPITULO lll. MATERIALES Y METODOS 1
30 | Identifica el &mbito de estudio. X
31 | Seleccionay fundamenta el tipo y nivel de investigacion. X
32 | Existe correspondencia entre nivel y disefio de investigacion. X
33 | Describe los métodos de investigacion. X
34 | Sefiala la poblacién y muestra de estudio. X
35 | Seleccionay fundamenta el tipo de muestro a utilizar. X
36 | Selecciona las técnicas e instrumentos a utilizar en el estudio. X
37 | Fundamenta la elaboracion y aplicacion del instrumento. X
38 | Precisa los procedimientos para la recoleccion de datos. X
39 | Especifica la(s) técnica(s) estadistica(s) a utilizar en el analisis de datos. X
CAPITULO IV: DISCUSION DE RESULTADOS
ANALISIS DE INFORMACION y PRUEBA DE HIPOTESIS 1
40 | Describe en forma detallada y secuencial los resultados y se corresponden con los objetivos. X
41 | Lastablasy las figuras sirven de complemento para la descripcion de los resultados. X
DISCUSION DE LOS RESULTADOS 1
42 | Interpretay justifica los resultados. X
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de acuerdo a la naturaleza del estudio.

43 ‘ Explica la relacién de los resultados con los antecedentes, bases tetricas y la hipétesis. X
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 3
44 | Las conclusiones se sustentan en los resultados y responden a los objetivos.
Las recomendaciones se corresponden con las conclusiones, se dirige a instituciones
45 | autoridades o personas para implementar los hallazgos del estudio y sugiere nuevas
investigaciones.
REFERENCIAS 3
46 | Las citas y referencias se corresponden con el estilo de redaccion.
47 | Todas las citas estan referenciadas.
ANEXOS 3
Incluye la matriz de consistencia, validaciéon del instrumento, instrumentos utilizados,
48 | consentimiento informado, base de datos, evidencia de aplicacion de instrumento y otros

(realice el conteo de marcas en cada una de las tres categorias de la escala y anote)

81

CONTEO TOTAL DE MARCAS

Puntaje Total = 1(A) + 2(B) + 3(C) =123

Para el resultado final, ubicar el puntaje obtenido en la siguiente tabla:

RESULTADO INTERVALO
Desaprobado 1-48
Replantear 49 — 97
Aprobado X D 98 — 144

Nombre del jurado: Abraham CCENCHO PARI

Huancavelica, 31 de agosto de 2026

soft

Presidente

Secretario Vocal

Asesor

Firmado digitalmente por CCENCHO
q,l PARI Abraham FAU 20168014962

5@5 Motivo: Soy el autor del documento

Fecha: 31.08.2026 15:44:40 -05:00




Facultad de Ciencias Escuela Profesional de

de la Educacion Educacion Secundaria

“Afio de la Esperanza y el Fortalecimiento de la Democracia”

INFORME N° 004-2026 - EPES — JCC-AT/UNH

A : Mtro. Agustin SIERRA MATOS
Director de la Escuela Profesional de Educacidén Secundaria:
Ciencias Sociales y Desarrollo Rural

ASUNTO  : Informe de revision y aprobacion del Informe Final

FECHA : Huancavelica, 02 de julio del 2026.

Por intermedio del presente es grato dirigirme a Usted, con la finalidad de
saludarlo cordialmente y a la vez informarle sobre la revision y aprobacion del Informe final
de investigacion titulado Pensamiento critico en estudiantes de una institucion
educativa del distrito de Ascension — Huancavelica, presentado por la egresada
Mayeli Margarita Ortiz Moran; la misma que a continuacion se detalla:

La tesista ha cumplido con la presentacion del Informe final de investigacion de acuerdo al
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Resumen

El presente estudio tuvo como problema de investigacion: ;Cudl es el nivel de
pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La
Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica? y como objetivo
general: describir el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,
Huancavelica. La investigacion fue de tipo basica, de nivel descriptivo y de disefio no
experimental de corte transversal, empleando el método cientifico y los métodos
especificos descriptivo, deductivo y estadistico. La poblacion estuvo conformada por
263 estudiantes del primer grado de secundaria, de la cual se extrajo una muestra de
156 estudiantes mediante muestreo probabilistico. La técnica utilizada fue la encuesta
y el instrumento aplicado fue un cuestionario de 30 items con escala tipo Likert,
validado por juicio de expertos y con una confiabilidad excelente (Alfa de Cronbach
= 0.86). Los resultados evidenciaron que el 54.5% de los estudiantes se ubicd en un
nivel medio de pensamiento critico, el 42.3% en un nivel alto y solo el 3.2% en un
nivel bajo. Se concluye que el nivel predominante de pensamiento critico en los
estudiantes es medio, lo que indica que la mayoria posee habilidades criticas basicas,
pero aun enfrenta dificultades para aplicarlas de manera consistente, siendo las
dimensiones de interpretacion y autorregulacion las més consolidadas, mientras que el

andlisis, la inferencia y la explicacion requieren mayor fortalecimiento.

Palabras clave: pensamiento critico, interpretacion, analisis, inferencia, explicacion,

autorregulacion.
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Abstract

The present study had as its research problem: What is the level of critical
thinking in first-grade students of the Educational Institution “La Victoria de
Ayacucho” in the district of Ascension, Huancavelica? And as its general objective: to
characterize the level of critical thinking in first-grade students of the Educational
Institution “La Victoria de Ayacucho” in the district of Ascension, Huancavelica. The
research was of a basic type, descriptive level, and non-experimental cross-sectional
design, using the scientific method and the specific descriptive, deductive, and
statistical methods. The population consisted of 263 first-grade secondary school
students, from which a sample of 156 students was drawn through probabilistic
sampling. The technique used was the survey and the instrument applied was a 30-
item questionnaire with a Likert-type scale, validated by expert judgment and with
excellent reliability (Cronbach's Alpha = 0.86). The results showed that 54.5% of the
students were at a medium level of critical thinking, 42.3% at a high level, and only
3.2% at a low level. It is concluded that the predominant level of critical thinking in
the students is medium, indicating that the majority possess basic critical skills but
still  face difficulties in applying them consistently, with the dimensions of
interpretation and self-regulation being the most consolidated, while analysis,

inference, and explanation require further strengthening.

Keywords: family climate, social skills, relationships, development, stability.
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Introduccion

La presente investigacion, titulada Pensamiento critico en estudiantes de una
institucion educativa del distrito de Ascension — Huancavelica, se centr6 en describir
el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho”, ubicada en el distrito de Ascension, provincia 'y
region de Huancavelica. En un contexto como el de Huancavelica, donde las practicas
pedagogicas tradicionales aun predominan y los recursos educativos son limitados,
comprender el desarrollo de esta competencia resulta fundamental para promover una

educacion orientada al razonamiento, la reflexion y la toma de decisiones informadas.

Diversos antecedentes han abordado el pensamiento critico en estudiantes de
secundaria. A nivel internacional, Fadillah et al. (2023) encontraron que el 47% de los
estudiantes se ubicaba en un nivel medio y el 43% en un nivel bajo, mientras que
Kamsinah et al. (2020) reportaron que la dimension interpretacion era la mas
desarrollada, en contraste con las demas habilidades criticas. En el ambito nacional,
Saavedra (2024) hall6 un nivel medio predominante (43%) en estudiantes de
secundaria, aunque con un 45.7% en nivel bajo en interpretacion. A nivel local, Zaravia
(2023), en la misma institucion educativa, reportd que el 90% de los estudiantes
demostraba pensamiento critico, lo cual es coherente con los hallazgos de esta
investigacion. Asimismo, el estudio se sustentd en el modelo tedrico de Facione
(2007), quien define el pensamiento critico como un constructo integrado por seis
habilidades: interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion, de las cuales, para efectos de la presente investigacion, se
consideraron cinco dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y
autorregulacion, en funcion de los objetivos planteados y las caracteristicas del

contexto educativo estudiado.

El problema de investigacion se formuld de la siguiente manera: ;Cual es el
nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica? A partir

de esta interrogante, se plante6 como objetivo general describir el nivel de

XVi



pensamiento critico en dichos estudiantes, y como objetivos especificos identificar el
nivel de cada una de sus dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion
y autorregulacion. Dado el alcance descriptivo del estudio, no se formularon hipotesis,
en concordancia con lo sefalado por Hernédndez et al. (2014), quienes indican que en
investigaciones descriptivas no se plantean supuestos de contraste, sino que se busca

caracterizar el fenomeno en su estado actual.

La investigacion se estructurd en cuatro capitulos. En el Capitulo I se presento
el planteamiento del problema, los objetivos, la justificacion y las limitaciones del
estudio. El Capitulo II comprendi6o el marco tedrico, donde se abordaron los
antecedentes, las bases teoricas fundamentadas en el modelo de Facione (2007), la
ausencia de hipdtesis por el nivel descriptivo y la operacionalizacion de la variable
pensamiento critico. En el Capitulo III se detallo la metodologia, incluyendo el
ambito temporal y espacial, el tipo, nivel, métodos y disefio de investigacion, la
poblacion de 263 estudiantes, la muestra de 156 participantes, el muestreo
probabilistico, la técnica de encuesta y el cuestionario de 30 items como instrumento,
validado por juicio de expertos y con una confiabilidad Alfa de Cronbach de 0.86.
Finalmente, el Capitulo IV present6 el analisis descriptivo de los resultados mediante
tablas de frecuencias y porcentajes, la discusion contrastada con los antecedentes y la
teoria, las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y los respectivos

ancxos.

De esta manera, el estudio busco aportar evidencia empirica sobre el nivel de
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de Ascension, Huancavelica,
brindando informacion 1til para el disefio de estrategias pedagogicas orientadas a
fortalecer las dimensiones menos consolidadas y contribuir al desarrollo integral de

los adolescentes en el contexto de Huancavelica.

La autora.
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CAPITULO1

EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

El pensamiento critico ha sido reconocido a nivel mundial como una
competencia esencial para el desarrollo personal, académico y profesional de los
individuos. Organismos internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017) han subrayado su caracter
fundamental en los contextos educativos, identificindolo como una estrategia base
para el éxito en la sociedad contempordnea. En esta misma linea, el World Economic
Forum (WEF, 2015), situ6 al pensamiento critico entre las competencias prioritarias
que deberd poseer el estudiantado del siglo XXI, junto con la creatividad y la
resolucion de problemas. Sin embargo, a pesar de este consenso global sobre su
importancia, la realidad evidencia que su desarrollo en los estudiantes de secundaria

es aun insuficiente y preocupante.

A nivel internacional, diversos estudios han puesto de manifiesto las falencias
generalizadas en esta competencia. La Reboot Foundation (RF, 2018), en una encuesta
aplicada a mas de mil personas, reportd que el 86% de los participantes consider6d que
la poblacion presenta carencias en pensamiento critico, los encuestados reconocieron
depender de fuentes de informacion inadecuadas, tomar decisiones sin investigar lo

suficiente y evitar el contacto con puntos de vista contradictorios. Asimismo, un 43%
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de los participantes sefiald a la primera infancia como la etapa mas propicia para
desarrollar estas habilidades, lo cual coincide con el consenso general entre cientificos
sociales y psicologos. Por su parte, Rojas (2019) advirtié que los escolares presentan
serias dificultades al momento de analizar argumentos, evaluar evidencias y proponer
alternativas de solucion debido a la falta de desarrollo de esta competencia. Estos
hallazgos ponen en evidencia que el problema no se limita a un pais o region, sino que

constituye una preocupacion educativa de alcance global.

En el contexto latinoamericano, la situacion es igualmente alarmante. Basilotta
et al. (2020) evalu¢ a estudiantes de secundaria de diversos paises y encontrd puntajes
bajos, ubicandolos en la categoria més elemental del aprendizaje. Esto indica que los
estudiantes solo lograron asimilar conocimientos muy basicos en comparacion con lo
esperado para su nivel educativo. Estos resultados refuerzan la idea de que los
adolescentes presentan dificultades significativas para interpretar informacion
compleja, analizar criticamente los contenidos que leen y construir explicaciones

fundamentadas.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU, 2016) ha
incorporado el desarrollo del pensamiento critico como un aspecto transversal en el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, estableciéndolo como una competencia
que debe ser trabajada en diversas areas curriculares, tales como Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica, y Ciencias Sociales. No obstante, a pesar del reconocimiento
normativo y curricular de su relevancia, diversos estudios han constatado que el estado
del pensamiento critico en los estudiantes peruanos es deficitario. En Lima, Prado
(2019) reportd que, en su mayoria, los alumnos de secundaria presentan puntajes
medios con respecto al pensamiento critico, lo cual indica que solo han desarrollado
habilidades criticas basicas, pero aun enfrentan dificultades para abordar problemas
complejos. De igual manera, Huari (2020) encontrd que el 80% de los estudiantes de
secundaria se ubicaba en los niveles de inicio y proceso, lo que revela que la mayoria
se encuentra aun en camino de desarrollar un pensamiento critico consolidado. Estos
datos reflejan que, en el pais, los estudiantes evidencian limitaciones para analizar

criticamente los contenidos, inferir conclusiones solidas a partir de la informacion
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disponible y explicar sus razonamientos de manera coherente. A ello se suma lo
reportado por Pérez-Moran et al. (2021), quienes en un estudio con 250 estudiantes de
primaria en Chimbote encontraron un 54% en nivel bajo y apenas un 4.4% en nivel
alto, lo que indica una marcada deficiencia en las dimensiones sustantiva y dialogica

del pensamiento critico.

A nivel local, en la region Huancavelica, los hallazgos son consistentes con la
tendencia nacional de niveles bajos a intermedios en el pensamiento critico de los
estudiantes. Jincho (2020) puso de manifiesto esta realidad al encontrar que el 58% de
los estudiantes de secundaria de Huancavelica presentaban niveles bajos en
pensamiento critico, siendo el componente inferencial el mas afectado, con un 70% de
presencia en el nivel bajo. Esto evidencia que los estudiantes huancavelicanos
presentan serias limitaciones para deducir conclusiones logicas, predecir resultados y
extraer inferencias a partir de la informacién que procesan. Asimismo, Zaravia (2023),
en un estudio realizado en la misma Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension, identificé que, aunque la mayoria de los estudiantes
demostraba pensamiento critico, las habilidades de interpretacion, explicacion y
autorregulacion aun requerian ser fortalecidas para alcanzar niveles Optimos de

desarrollo.

Las instituciones educativas de educaciéon secundaria de Ascension-
Huancavelica enfrentan diversos desafios que impactan la calidad de la ensefianza vy,
por consiguiente, el desarrollo de competencias cognitivas superiores. Entre estos
desafios se encuentran la limitada infraestructura escolar, la escasez de recursos
educativos y la falta de acceso a tecnologia moderna, factores que dificultan el
desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas entre los estudiantes (Zaravia, 2023).
En este contexto, la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, que atiende
exclusivamente a poblacion masculina, no dispone de investigaciones que brinden
indicios sobre la situacion de los estudiantes de primer grado de secundaria, una etapa

crucial para la estimulacion temprana del pensamiento critico.

Desde una perspectiva evolutiva, los adolescentes que inician la secundaria,

especialmente en el primer grado (aproximadamente entre los 11 y 12 afios),
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experimentan una transicion hacia el pensamiento formal, comenzando a desarrollar
habilidades como el razonamiento abstracto y la resolucion de problemas (Blom,
2016). Sin embargo, presentan dificultades para ascender en la jerarquia de las
habilidades cognitivas, ya que tienden a permanecer en niveles inferiores de
comprension y aplicacion basica (Manzano, 2019). A esta edad, es comuin que los
estudiantes tengan problemas para identificar los elementos esenciales de un
argumento (dimension analisis), para interpretar adecuadamente la informacion que
leen (dimension interpretacion), para predecir consecuencias o extraer conclusiones
fundamentadas (dimension inferencia), para explicar sus ideas con claridad y
coherencia (dimension explicacion), y para reflexionar sobre la exactitud de sus
propios razonamientos y corregir sus errores (dimension autorregulacion). Estas cinco
dimensiones, propuestas por Facione (2007), constituyen los componentes esenciales
del pensamiento critico y como lo evidencia la literatura, se encuentran

insuficientemente desarrolladas en los estudiantes que inician la educacion secundaria.

Frente a este panorama, result urgente y pertinente analizar el estado actual
del pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, abordando cada una de sus cinco
dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion. La
carencia de estudios previos en esta poblacion especifica, sumada a la necesidad de
intervenir en etapas tempranas de la formacion secundaria tal como lo recomienda la
Reboot Foundation (2018), hizo imprescindible contar con un diagnostico preciso que
permita caracterizar los niveles de estas habilidades y a partir de ello, orientar futuras

estrategias pedagdgicas.
1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

(Cual es el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de
la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,

Huancavelica?
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1.2.2.

a)

b)

d)

1.3.

1.3.1.

Problemas especificos

(Cual es el nivel de interpretacion del pensamiento critico en los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del

distrito de Ascension, Huancavelica?

(Cual es el nivel de andlisis del pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito

de Ascension, Huancavelica?

(Cual es el nivel de inferencia del pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito

de Ascension, Huancavelica?

(Cual es el nivel de explicacion del pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito

de Ascension, Huancavelica?

(Cuadl es el nivel de autorregulacion del pensamiento critico en los estudiantes
del primer grado de la Instituciéon Educativa “La Victoria de Ayacucho” del

distrito de Ascension, Huancavelica?
Objetivos
Objetivo general

Describir el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de

la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,

Huancavelica.

1.3.2.

a)

Objetivos especificos

Identificar el nivel de interpretacion del pensamiento critico en los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del

distrito de Ascension, Huancavelica.
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b) Identificar el nivel de andlisis del pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito

de Ascension, Huancavelica.

) Identificar el nivel de inferencia del pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito

de Ascension, Huancavelica.

d) Identificar el nivel de explicacion del pensamiento critico en los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del

distrito de Ascension, Huancavelica.

e) Identificar el nivel de autorregulacion del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica.

1.4. Justificacion

El estudio se realiza debido a la urgencia de abordar una problematica
educativa significativa en el contexto especifico de la Institucion Educativa “La
Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica. La investigacion aspira
a contribuir al conocimiento académico sobre el pensamiento critico, enriqueciendo
asi la comprension tedrica y aplicada de este fundamental proceso cognitivo. A través
de esta investigacion, se proporcionaran datos y recomendaciones para educadores,
administradores escolares y responsables de politicas, con el objetivo de disefiar e
implementar estrategias educativas efectivas que promuevan el pensamiento critico
entre los estudiantes. Esto es especialmente importante debido a la creciente

preocupacion sobre el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos

El pensamiento critico es fundamental para el desarrollo académico de los
estudiantes, ya que les proporciona una habilidad esencial tanto en sus vidas personales
como profesionales. Mejorar el pensamiento critico juvenil les equipa con las
herramientas necesarias para enfrentar la adversidad y los retos contemporaneos,

donde la capacidad de analizar, evaluar y tomar decisiones fundamentadas es cada vez
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mas valorada. Ademas, estudiar esta variable en los estudiantes de secundaria de
Ascension proporcionara informacion relevante que puede contribuir al disefio de
politicas educativas locales y a la implementacion de estrategias pedagogicas mas

efectivas

1.5. Limitaciones

La presente investigacion presentd algunas limitaciones que deben
considerarse al interpretar sus resultados. En relacion con la operacionalizacion de la
variable, el modelo tedrico de Facione (2007) comprende seis habilidades del
pensamiento critico. Sin embargo, la investigacion abordd cinco dimensiones:
interpretacion, andlisis, inferencia, explicacion y autorregulacion. La evaluacion no
fue incluida porque su medicidon rigurosa requeria comprobar el desempenio del
estudiante al valorar fuentes, argumentos y evidencias mediante textos o situaciones
especificas, acompanados de criterios objetivos de calificacion. Este procedimiento
demandaba una prueba adicional diferente del cuestionario de autopercepcion tipo
Likert empleado en el estudio. En consecuencia, los resultados no proporcionan un
nivel especifico de evaluacion y deben interpretarse de acuerdo con las cinco

dimensiones medidas.

En cuanto al factor temporal, la investigacion se desarroll6 durante el afio 2024
y, debido a su disefio no experimental de corte transversal, la recoleccion de los datos
se realizo en un Unico momento. Por ello, los resultados permiten caracterizar el nivel
de pensamiento critico de los estudiantes durante el periodo estudiado, pero no
permiten determinar posibles cambios o variaciones en el desarrollo de esta variable a

lo largo del tiempo.

Finalmente, respecto al instrumento, se utiliz6 un cuestionario de autorreporte
tipo Likert, por lo que las respuestas estuvieron sujetas a la percepcion de los
estudiantes y podrian presentar sesgos. Aunque fue validado y present6 adecuada
confiabilidad, no representa una evaluacion directa del desempefio del pensamiento

critico mediante situaciones practicas.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Internacional

Fadillah et al. (2023) en su articulo cientifico. Perfil de pensamiento critico de
estudiantes de ultimo ano de secundaria en términos de aprendizaje basado en la
argumentacion. planted6 como objetivo describir el perfil del pensamiento critico
basado en el aprendizaje de la argumentacion en estudiantes de secundaria. Se utilizo
un enfoque descriptivo cuantitativo, involucrando a 30 estudiantes como sujetos. Los
participantes respondieron a un cuestionario y preguntas de pensamiento critico
disefiadas para evaluar sus habilidades. Los resultados indican que el 43% de los
estudiantes se encuentran en la categoria baja de pensamiento critico, el 47% en la
categoria media y el 10% en la categoria alta. Los resultados promedio de las pruebas
muestran una puntuacion de pensamiento critico de 57.5, categorizada como baja.
Basado en estos resultados, los autores recomendaron que el aprendizaje basado en la
argumentacion se implemente como el primer paso para mejorar las habilidades de
pensamiento critico. Este enfoque ayudard a los estudiantes a articular mejor los
argumentos en fisica y a mejorar sus habilidades generales de pensamiento critico, con
el objetivo de formar estudiantes bien preparados para las demandas del aprendizaje

del siglo XXI.
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Kamsinah et al. (2020) desarrolld una investigacion titulada. Andlisis de las
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de secundaria, con el objetivo de
describir las habilidades de pensamiento critico de estudiantes de secundaria de una
institucion educativa en Estados Unidos. El método utilizado en esta investigacion es
el método de investigacion descriptivo, contando con 39 participantes. Los datos se
recopilaron mediante pruebas sobre lecturas de tema de la temperatura y el calor en
forma de preguntas de ensayo a todos los estudiantes de séptimo grado. Los resultados
se analizaron en funcion de las dimensiones de pensamiento critico: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia y explicacion. Basado en los resultados del analisis de
datos, se ha obtenido, que el mayor porcentaje obtenido se encuentra en la dimension
interpretacion con un 88% en la categoria muy alta. Mientras que los otros 4
indicadores, a saber, los de analisis, evaluacion, inferencia y explicacion, tienen el
mismo porcentaje del 25% en la categoria baja. Basado en los resultados del analisis
de datos y la discusion, se puede concluir que las habilidades de pensamiento critico
de los estudiantes de SMPN 1 Piani son todavia relativamente bajas. Por lo tanto, se
requieren propuestas de mejora dirigidas a la educacion para aumentar las habilidades

de pensamiento critico de los estudiantes.

Demir (2022) desarrolld6 una investigacion titulada. Examen de las
disposiciones de pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los
estudiantes de secundaria, cuyo propoésito fue examinar las disposiciones hacia el
pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los estudiantes de
secundaria. Utilizando un plan de muestreo por conglomerados en multiples etapas,
433 estudiantes de diferentes tipos de escuelas secundarias completaron las escalas de
disposicion hacia el pensamiento critico y de habilidades de pensamiento analitico. Se
utilizaron analisis descriptivos, analisis de regresion y MANOVA para analizar los
datos. Los resultados de la investigacion indicaron que los estudiantes de secundaria
tenian altos niveles de habilidades de pensamiento analitico y disposiciones hacia el
pensamiento critico. Las habilidades de pensamiento analitico explicaron el 57% de la
variancia en las disposiciones hacia el pensamiento critico. Los resultados sugirieron
que tener altas habilidades de pensamiento analitico tenia un impacto en las

disposiciones hacia el pensamiento critico de los estudiantes. Los resultados también
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mostraron que las disposiciones hacia el pensamiento critico y las habilidades de
pensamiento analitico de los estudiantes en escuelas de alto rendimiento eran
superiores a las de aquellos en escuelas de bajo rendimiento. Finalmente, las madres
con un mayor nivel educativo tenian un mayor impacto en las disposiciones hacia el

pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los estudiantes.

Galeano et al. (2023) realizo un articulo titulado. Pensamiento critico en
estudiantes de nivel medio: estudio comparativo entre dos modelos pedagogicos,
compard6 los niveles de pensamiento critico en dos centros educativos privados: uno
con pedagogias tradicionales y otro basado con el modelo pedagogico basado en la
ensefianza para la compresion (MPEC). Cont6 con la participacion de 138 estudiantes
de nivel secundaria. Asimismo, los hallazgos centrales revelaron diferencias
significativas en todas las cinco dimensiones evaluadas del pensamiento critico,
presentando un nivel de error del 5%. El modelo pedagdgico basado en la ensefianza
para la compresion mostré un rendimiento superior en comparacion con sus pares del
modelo tradicionales. Por todo lo referido, los investigadores recomendaron que los
programas educativos de las instituciones incluyan el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico basados en enfoques del modelo pedagdgico basado en la

ensefianza para la compresion.

Shahzadi et al. (2021), en el articulo cientifico titulado. Evaluacion de las
habilidades de pensamiento critico de estudiantes del nivel secundario superior,
desarrollado en la provincia de Punjab, Pakistan, abordaron como problema principal
el bajo desarrollo del pensamiento critico, asociado con un curriculo, unas
metodologias de ensefianza y unas practicas de evaluacion que priorizaban la
transmision de informacion factual. El objetivo fue evaluar las habilidades de
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundario superior.
Metodologicamente, la investigacion adoptd un enfoque cuantitativo. La poblacion
estuvo conformada por estudiantes matriculados en educacion secundaria superior de
Punjab, mientras que la muestra comprendidé 300 estudiantes pertenecientes a seis
colegios publicos de los distritos de Khanewal, Vehari y Sahiwal, seleccionados

mediante muestreo multietdpico. Los datos fueron recopilados mediante la aplicacion
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de una prueba y se utilizd como instrumento el Critical Thinking Skills Test (CTST),
elaborado por los investigadores, compuesto por 40 preguntas de opcion multiple y
con una confiabilidad KR-21 de 0,86. Los resultados mostraron una media global de
7,94 puntos sobre 40. Asimismo, el 72,7% obtuvo cero puntos en construccion de
argumentos; el 69,3%, en andlisis de situaciones; el 54%, en deduccion logica; y el
52,3%, en formulacion de conclusiones logicas. Se concluyd que los estudiantes
presentaron un desempeiio muy bajo en las diez dimensiones del pensamiento critico

evaluadas.

Shahzadi y Saira (2022), en el articulo cientifico titulado. Niveles de las
habilidades de pensamiento critico de los estudiantes y su rendimiento académico en
secundaria: un estudio diagndstico, desarrollado en el distrito de Gujrat, provincia de
Punjab, Pakistan, abordaron como problema principal la escasa atencidon otorgada al
desarrollo y la evaluacion del pensamiento critico en el sistema educativo pakistani,
particularmente en los contenidos curriculares y las evaluaciones de secundaria. El
objetivo fue evaluar los niveles de pensamiento critico y rendimiento académico de
los estudiantes de secundaria. Metodologicamente, la investigacion fue correlacional,
con un disefio no experimental. La poblacion estuvo constituida por 22 566 estudiantes
de décimo grado matriculados en 547 escuelas publicas y privadas, mientras que la
muestra qued6 conformada por 1100 estudiantes: 580 del sector publico y 520 del
privado, seleccionados a través de un muestreo por conglomerados estratificados. Se
empled el método de encuesta, y como instrumento se aplico una prueba elaborada por
las investigadoras, compuesta por preguntas de opcion multiple y respuesta corta;
ademas, se utilizaron las calificaciones del examen anual de 2021. Los resultados
evidenciaron que el 41,3% present6d pensamiento critico bajo; el 38,5%, moderado; y
el 20,3%, alto. En las dimensiones evaluadas, el analisis obtuvo la media mas elevada
(M = 10,45), seguido de evaluacion (M = 7,78) y creacion (M = 4,91). Se concluy6
que predomino el nivel bajo de pensamiento critico, con mayor desempefio en analisis

y mayores dificultades en creacion.
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2.1.2. Nacional

Cordova y Matos (2024), en su investigacion titulada. Pensamiento critico en
estudiantes de secundaria del curso de historia del colegio educativo privado Saco
Oliveros de Lurin en el ano 2024, desarrollaron un estudio con el objetivo de
determinar el nivel de pensamiento critico en estudiantes de secundaria del curso de
Historia. La investigacion adopté un enfoque cuantitativo y un alcance descriptivo,
con una muestra de 153 estudiantes. Los resultados evidenciaron que el 37,3 % de los
estudiantes presentd un nivel bajo de pensamiento critico, mientras que el 30,7 %
alcanzo6 un nivel medio y el 32 % un nivel alto. Asimismo, se evaluaron las capacidades
relacionadas con el andlisis de causas y consecuencias de procesos histéricos. Los
hallazgos evidenciaron que una proporciéon importante de estudiantes presenta
dificultades en el desarrollo del pensamiento critico, lo que pone de manifiesto la

necesidad de fortalecer esta competencia durante la educacion secundaria.

Almeyda (2022) en su tesis titulada. EI pensamiento critico y la produccion de
ensayos en estudiantes de educacion secundaria 2022, desarrolld el objetivo de
investigar la asociacion entre el pensamiento critico y la capacidad de produccion de
ensayos en secundaria durante el afio 2022. Se emple6 un estudio correlacional-basico.
La muestra consistio en 44 escolares de secundaria a quienes se brind6 la aplicacion
de una encuesta disefiada especificamente para este propdsito, con 20 items para cada
una de las variables evaluadas. Los analisis realizados indican la presencia de una
asociacion significativa entre el pensamiento critico y la produccion de ensayos. Del
100% de estudiantes de Educacion Secundaria, el 44% obtuvo un nivel de pensamiento
critico es una categoria desfavorable. Se concluye que hay una correlacion positiva
entre el pensamiento critico y la habilidad para producir ensayos en estudiantes de

Educacién Secundaria.

Ramirez (2021), en el articulo cientifico titulado. Pensamiento critico y su
influencia en la autonomia del aprendizaje en estudiantes de secundaria, realizado en
la Institucion Educativa GUE Mariscal Toribio de Luzuriaga, en Huaraz, Ancash, Pert,
abord6 como problema principal la influencia del pensamiento critico sobre la

autonomia del aprendizaje. Su objetivo fue determinar dicha influencia en los alumnos
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de quinto grado de secundaria durante 2019. La investigacion siguié un enfoque
cuantitativo, alcance explicativo y disefio no experimental. La poblacién y muestra
censal estuvo conformada por 162 estudiantes. Se utilizd la encuesta como técnica y
dos cuestionarios como instrumentos: uno de 20 items para el pensamiento critico y
otro de 24 items para la autonomia del aprendizaje. Los resultados evidenciaron que
predominé el nivel alto de pensamiento critico, alcanzado por el 60,5% de los
estudiantes. Esta tendencia también se presentd en sus cinco dimensiones: logica, con
el 54,3%; sustantiva, con el 68,5%; contextual, con el 62,3%; dialogica, con el 64,2%;
y pragmatica, con el 53,7%. En cuanto a la autonomia del aprendizaje, el nivel alto fue
el mas representativo, con el 53,1%. Asimismo, se encontrd una relacion directa,
moderada y estadisticamente significativa entre ambas variables (r = 0,55; p = 0,000),
mientras que el pensamiento critico explico el 30,0% de la variacion de la autonomia
del aprendizaje (> = 0,30). Se concluyé que el pensamiento critico influye

significativamente en la autonomia del aprendizaje de los estudiantes evaluados.

Loli (2020) en su estudio titulado. Educacion para el trabajo en el pensamiento
critico- creativo en estudiantes de la institucion educativa politécnico regional del
centro Huancayo, indagd sobre cémo la Educacion para el Trabajo afecta el
pensamiento critico -creativo de estudiantes en Huancayo. La investigacion se llevo
con 30 estudiantes. Se utiliz6 un disefo experimental con un método pre-experimental,
utilizando la técnica de evaluacion formal y un instrumento pedagdgico compuesto por
un examen de entrada y salida. Antes de la intervencion, el 87% de estudiantes se
encontraban en la categoria inicio. Posteriormente, los resultados mostraron que, en la
evaluacion de salida del pensamiento critico-creativo, el 67% de los alumnos
alcanzaron el nivel de "logro (L)" (20 estudiantes), el 30% alcanz6 el nivel de "proceso
(P)" (9 estudiantes), y el 3% comenzd en el nivel de "inicio (I)" (1 estudiante). Estos
hallazgos llevaron a la conclusion de que la Educacion para el Trabajo presenta un

impacto directo y significativo en el PC-creativo de los alumnos.

Saavedra-Pizarro (2024) realizo un articulo. Pensamiento critico en
estudiantes de educacion basica regular, menciona que el pensamiento critico es una

habilidad fundamental que deben desarrollar los estudiantes desde el inicio de
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la escolaridad, La investigacion fue de tipo bésica con disefio descriptivo no
experimental. La muestra estuvo conformada por 145 estudiantes de
educacion secundaria, donde se empled la técnica de la encuesta y fue utilizado el
instrumento del  pensamiento  critico de Zaldivar (2010). Los resultados
evidenciaron que el pensamiento critico se halla en un nivel medio (43%), al igual
que el reconocimiento de asunciones (47.7%) y la evaluacion de argumentos
(47%). En el caso de las interpretaciones, se alcanzo6 un nivel bajo (45.7%). Se pudo
concluir que existe la necesidad de un esfuerzo integral para  desarrollar
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de educacion basica regular ya que

es un factor esencial.

Alvarez et al. (2020), en el articulo cientifico titulado. Habilidades del
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de Lima, Peru,
desarrollado en una institucion educativa de Lima Metropolitana, abordaron como
problema principal las dificultades que presentaban los escolares peruanos para aplicar
habilidades cognitivas como interpretar, analizar, inferir, argumentar, valorar
informacion y emitir juicios criticos. El estudio tuvo como objetivo determinar el nivel
de pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de Lima.
Metodolégicamente, se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo, fue de tipo bésico y
empled un disefio no experimental de caracter descriptivo. La muestra intencional
estuvo conformada por 110 estudiantes del tercer grado de secundaria. La informacion
fue recogida mediante la aplicacion de una prueba de pensamiento critico basada en
los planteamientos de Priestley, compuesta por 20 items de respuesta dicotomica, tres
dimensiones y 14 indicadores. Los resultados generales mostraron que el 37,3% se
ubico en inicio; el 42,7%, en proceso; el 15,5%, en logro esperado; y el 4,5%, en logro
destacado. Por dimensiones, el 66,4% se concentrd en inicio y proceso en el nivel
literal; el 80%, en el inferencial; y el 83,7%, en el critico. Se concluyo6 que el 80% de
los estudiantes se encontraba en inicio o proceso de desarrollo del pensamiento critico,

mientras que solo el 20% alcanz6 resultados esperados o destacados.
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2.1.3. Local

Torres (2025), en la tesis doctoral titulada. Uso del pensamiento critico en el
aprendizaje del area de ciencias sociales en una institucion educativa publica,
desarrollada en la Institucion Educativa Santa Isabel de Antaccocha, Huancavelica,
abordd como problema principal la influencia del uso del pensamiento critico en el
aprendizaje de Ciencias Sociales de los estudiantes de quinto grado de secundaria. El
objetivo fue determinar la influencia del pensamiento critico en el aprendizaje de dicha
area. Metodologicamente, correspondid a una investigacion aplicada, de nivel
explicativo y disefo preexperimental con preprueba y posprueba en un solo grupo. La
poblacion y muestra censal estuvieron conformadas por 18 estudiantes, seleccionados
mediante muestreo no probabilistico. Se utilizé la prueba escrita como técnica y la
version adaptada del Test de Pensamiento Critico de Watson-Glaser como instrumento,
compuesto por 80 items distribuidos. Los resultados evidenciaron que el (94,4%) de
los estudiantes evaluados se encontraban en el nivel de inicio en el aprendizaje del area
de ciencias sociales. Después de la intervencion educativa, el (55,6%) alcanzaron el
logro esperado, el (33,3%) avanzaron al nivel en proceso y el (5,6%) el logro
destacado. Esta mejora también se observo en la puntuacion promedio del Test de
Watson-Glaser, que aument6 de 13,17 puntos en la preprueba a 54,39 puntos en la
posprueba. La prueba de Wilcoxon confirm¢é diferencias estadisticamente
significativas entre ambas mediciones (Z =—3,639; p <0,001). Se concluy6 que el uso
del pensamiento critico influy6d significativamente en el aprendizaje de Ciencias

Sociales.

Aclari (2025), en la tesis de maestria titulada. Pensamiento critico y
rendimiento académico en el area de ciencias sociales en estudiantes de una
institucion educativa de Ascension-Huancavelica, desarrollada en la Institucion
Educativa América del distrito de Ascension, Huancavelica, abordé como problema
principal la relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en el area
de Ciencias Sociales. El objetivo fue determinar la relacion entre ambas variables en
los estudiantes de dicha institucién. Metodologicamente, el estudio siguid un enfoque

cuantitativo, fue de tipo basico, nivel correlacional y disefio no experimental,
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transversal y correlacional. La poblacion estuvo constituida por 350 estudiantes de los
ciclos VI'y VIl y una muestra de 175 estudiantes seleccionados a través de un muestreo
probabilistico aleatorio simple. Se aplico la encuesta como técnica y el cuestionario
como instrumento. Los resultados mostraron que el 48,6% alcanz6 el logro esperado
en pensamiento critico y el 48,0% permanecido en proceso. En las dimensiones
predominaron los niveles en proceso: analisis, 74,9%; inferencia, 90,9%; explicacion,
90,9%; interpretacion, 72%; autorregulacion, 49,1%; y evaluacion, 51,4%. Se
concluy6 que existia una relacion positiva, moderada y estadisticamente significativa
entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en Ciencias Sociales (Rho =

0,525; p <0,05).

Dueiias (2025), en la tesis de maestria titulada. Técnica del debate en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del tercer grado de una institucion
educativa de Palca, desarrollada en la Institucion Educativa Secundaria Tipac Amaru
del distrito de Palca, Huancavelica, abordé como problema principal la influencia de
la técnica del debate en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. El
objetivo fue determinar la influencia del debate en el desarrollo de esta capacidad.
Metodolégicamente, fue una investigacion de tipo aplicada, nivel explicativo y alcance
longitudinal, en la que se empled el método cientifico y un disefio cuasiexperimental
con grupo experimental y grupo de control. La poblacion y la muestra estuvieron
conformadas por 30 estudiantes del tercer grado de secundaria, distribuidos en dos
grupos de 15 participantes, seleccionados mediante muestreo no probabilistico por
conveniencia. Se empleo la entrevista como técnica y un cuestionario de pensamiento
critico de 15 items como instrumento, con una confiabilidad alfa de Cronbach de
0,817. Los resultados mostraron una mejora clara en el grupo experimental. Antes de
aplicar la técnica del debate, el 66,7% de los estudiantes presentd un nivel deficiente
de pensamiento critico; el 20%, un nivel regular; y unicamente el 13,3%, un nivel
bueno. Después de la intervencién, ningun estudiante permanecié en el nivel
deficiente, el 6,7% se ubico en el nivel regular y el 93,3% alcanz6 el nivel bueno. En
contraste, el grupo control mantuvo los mismos resultados en el pretest y postest: el
73,3% permanecid en el nivel regular y el 26,7% en el nivel bueno. En las dimensiones

del grupo experimental, el nivel bueno alcanzo el 93,3% en analisis de informacion, el
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73,3% en propuesta de alternativas de solucion y el 73,3% en asuncion de posiciones.
La prueba U de Mann-Whitney confirm6 que las diferencias entre los grupos fueron
estadisticamente significativas (U = 37,500; p < 0,05). Se concluyé que la técnica del
debate influyo significativamente en el desarrollo del pensamiento critico y en sus tres

dimensiones.

Jincho (2020) en su tesis titulado. Uso del foro virtual para desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes de 5° grado de secundaria de la institucion
educativa San Francisco de Asis de Acobamba, Huancavelica- 2019, planted6 como
propoésito demostrar cdmo el empleo del foro virtual impacta en el pensamiento critico
de alumnos del quinto grado de secundaria de Acobamba en Huancavelica. La
investigacion se clasifico como aplicada, y de nivel explicativo. Conté con la
participacion de 83 alumnos, a quienes se les aplico una ficha de observacion
empleando la técnica de observacion para evaluar el desarrollo de su pensamiento
critico. El andlisis reveld que la implementacion del médulo experimental mejord
significativamente el pensamiento critico de los estudiantes, donde la media post-test
fue considerablemente mayor (24.86) en comparacion con la pre-test (12.76). A modo
de conclusion, se encontrd que el uso del foro virtual tuvo un efecto significativo en el

desarrollo del pensamiento critico.

Zaravia (2023) en su tesis de magister titulada. Concepcion filosdfica del
mundo y el pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa secundaria
del distrito de Ascension- Huancavelica, se centr6 en indagar la asociacién del
pensamiento critico y la concepcion filosofica del mundo. Contando con un total de
244 participaciones. Fue un estudio de enfoque cuantitativo y se centr6 en explorar la
correlacion entre la concepcion filosofica del mundo y el pensamiento critico en
alumnos de la institucion La Victoria de Ayacucho, en Huancavelica descriptivo-
correlacional. Finalmente, los hallazgos encontrados indicaron que el 90% de los
estudiantes de la institucion educativa La Victoria de Ayacucho, en el distrito de
Ascension, Huancavelica, demuestran pensamiento critico, mientras que el 10% no lo
hacen. Esto indica que la mayoria de los estudiantes presentan habilidades de

pensamiento critico. Asimismo, se encontrd una relacion positiva de r=,149 entre la
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concepcion filosofica materialista del mundo y el PC. Sin embargo, no se encontrd
asociacion alguna entre la concepcion filosofica idealista del mundo y el pensamiento

critico, con un sig. de ,385, se concluye que no hay correlacion entre estas variables.

Yurivilca (2026), en la tesis de maestria titulada Pensamiento critico y enfoque
intercultural en estudiantes de la Institucion Educativa Francisco Bolognesi de
Tantard, desarrollada en el distrito de Tantard, provincia de Castrovirreyna,
Huancavelica, plante6 como problema conocer la relacion entre el nivel de
pensamiento critico y el enfoque intercultural en los estudiantes de dicha institucion.
El objetivo principal fue determinar la relacion entre ambas variables.
Metodologicamente, la investigacion fue de enfoque cuantitativo, de tipo basico, nivel
correlacional y disefio no experimental de corte transversal. La poblacion estuvo
conformada por 65 estudiantes de educacion secundaria y la muestra probabilistica
estratificada comprendid 55 participantes. Se emple6 la encuesta y se aplicaron dos
instrumentos: el Cuestionario sobre el nivel de pensamiento critico, compuesto por 20
items, y el Cuestionario sobre el enfoque intercultural, integrado por 16 items. Los
resultados mostraron que el pensamiento critico alcanzo los niveles alto en el 49%,
medio en el 49% y bajo en el 2% de los estudiantes. Ademas, presentd una correlacion
positiva moderada con el enfoque intercultural (rho = 0,510; p < 0,05). Respecto de
sus dimensiones, las habilidades obtuvieron rho = 0,580; las disposiciones, rho =
0,458; y los conocimientos, rho = 0,593; todas con significancia estadistica (p < 0,05).
Se concluyd que el pensamiento critico y el enfoque intercultural se relacionan
significativamente, se complementan y fortalecen mutuamente en la formacion

integral de los estudiantes.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Pensamiento critico

2.2.1.1.Definicion del pensamiento critico

El pensamiento critico constituye una capacidad intelectual que permite
examinar informacion, valorar argumentos y formular juicios fundamentados antes de

adoptar una postura o tomar una decision. No consiste Unicamente en acumular
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conocimientos, sino en utilizarlos reflexivamente para comprender situaciones,
identificar problemas y plantear soluciones sustentadas en evidencias. En ese sentido,
Cano y Alvarez (2020) lo definen como un conjunto de habilidades que intervienen en
la resolucion de problemas y situaciones cotidianas mediante la construccion de
posiciones razonables, sustentadas en el analisis de fuentes confiables. Los autores
sefalan, ademads, que estas habilidades deben desarrollarse desde las primeras etapas

de formacion.

Desde una perspectiva semejante, Zuurmond et al. (2023) sostienen que el
pensamiento critico comprende la capacidad de evaluar la informacion y sus fuentes,
asi como de distinguir entre argumentos, afirmaciones, hechos y suposiciones.
También supone reconocer perspectivas diferentes y reflexionar sobre la manera en
que se construyen los propios puntos de vista, decisiones y acciones. Esta concepcion
evidencia que pensar criticamente no se limita a cuestionar informacion externa, sino

que incluye la revision de las propias creencias y formas de razonamiento.

Nufiez-Lira et al. (2020) consideran que esta capacidad resulta fundamental
para tomar decisiones informadas y resolver problemas complejos de manera
reflexiva. Su ejercicio demanda reconocer los supuestos presentes en una afirmacion,
comprobar la veracidad y coherencia de la informacion y formular conclusiones
mediante una valoracidon equilibrada de las evidencias disponibles. Por su parte,
Mendieta (2021) sefiala que el pensamiento critico permite analizar, evaluar y construir
juicios fundamentados, ademas de favorecer la autonomia intelectual, la creatividad y
la resolucion estructurada de problemas. Por consiguiente, su desarrollo ayuda al
estudiante a superar la recepcion pasiva de informacion y asumir una participacion

consciente en su aprendizaje.

El pensamiento critico comprende tanto habilidades cognitivas como
disposiciones personales. Le$ (2024) explica que su desarrollo exige cumplir
estandares de racionalidad y simultdneamente, mantener una actitud favorable hacia el
razonamiento riguroso. En consecuencia, no basta con poseer capacidades para
analizar o inferir, pues también se requiere curiosidad intelectual, apertura mental,

prudencia y disposicidn para revisar las propias conclusiones. De manera concordante,
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Ennis (1991) define el pensamiento critico como un proceso reflexivo y razonado
orientado a decidir qué creer o qué hacer. Posteriormente, Ennis (2005) afiade que un
pensador critico procura mantenerse informado, busca razones fundamentadas,
considera diferentes alternativas y evita emitir juicios cuando las evidencias resultan

insuficientes.

Saiz y Rivas (2008) conciben el pensamiento critico como un proceso de
busqueda de conocimiento que integra capacidades de argumentacion, resolucion de
problemas y toma de decisiones. Estas capacidades permiten alcanzar resultados
previamente establecidos mediante el analisis reflexivo de las situaciones. En la misma
linea, Paul y Elder (2003) senalan que un pensador critico es capaz de formular
problemas con claridad, seleccionar informacion relevante, interpretar ideas, aplicar
criterios pertinentes y construir conclusiones razonadas. Asimismo, mantiene una
actitud abierta frente a perspectivas diferentes y comunica de manera efectiva las

soluciones propuestas.

Una de las definiciones mas influyentes es la formulada por Facione (1990;
2007), quien comprende el pensamiento critico como un juicio deliberado y
autorregulado que se manifiesta mediante seis habilidades cognitivas: interpretacion,
analisis, evaluacidn, inferencia, explicacion y autorregulacion. La interpretacion
posibilita comprender y expresar el significado de la informacion; el analisis permite
identificar las relaciones existentes entre afirmaciones y argumentos; la evaluacion
comprende la valoracion de su credibilidad y consistencia; la inferencia facilita
formular conclusiones razonables; la explicacion permite justificar los procedimientos
y resultados alcanzados; y la autorregulacion posibilita revisar y corregir el propio
razonamiento. Estas habilidades se acompanan de disposiciones como la curiosidad,
la apertura ante otras opiniones, la honestidad para reconocer prejuicios y la prudencia

en la emision de juicios.

Por lo tanto, el pensamiento critico puede entenderse como un proceso
intelectual, reflexivo y autorregulado mediante el cual una persona interpreta
informacion, analiza argumentos, formula inferencias, explica sus conclusiones y

revisa su propio razonamiento. En el ambito educativo, permite que los estudiantes
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adopten posiciones fundamentadas, resuelvan problemas y tomen decisiones con
mayor autonomia. Para efectos de la presente investigacion, el estudio se centra en las
dimensiones de interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion, las
cuales permiten caracterizar la manera en que los estudiantes procesan la informacion,
sustentan sus conclusiones y examinan criticamente sus propios procesos de

pensamiento.
2.2.1.2.Caracteristicas del pensamiento critico

El pensamiento critico se caracteriza por ser independiente, informado,
cuestionador, razonado y social. Es independiente porque la persona construye sus
propias posiciones después de examinar la informacion disponible, informado porque
necesita conocimientos suficientes sobre el asunto analizado y cuestionador porque
parte de interrogantes o problemas que demandan una respuesta. Asimismo, es
razonado debido a que las afirmaciones deben respaldarse mediante argumentos y
evidencias, y es social porque las ideas se contrastan y enriquecen mediante el

intercambio con otras personas (Castafieda et al., 2026).

Otra de sus caracteristicas es su orientacion hacia un propdsito determinado.
El pensamiento critico no se desarrolla de manera espontanea ni consiste en cuestionar
indiscriminadamente, sino que se dirige a comprender una situacidn, interpretar
informacion, resolver un problema o tomar una decision. Por ello, el pensador critico
organiza su razonamiento de acuerdo con una finalidad, selecciona la informacion
pertinente y aplica criterios que le permiten alcanzar conclusiones justificadas. Este
proceso puede realizarse individualmente o mediante la colaboracion con otras
personas, siempre que exista un objetivo comun y una valoracidon razonada de las

distintas alternativas (Facione, 2007).

También posee un caracter analitico y sistematico. Una persona que piensa
criticamente examina los componentes de una situacion, identifica las relaciones
existentes entre ideas y diferencia los argumentos solidos de aquellos que presentan
contradicciones o carecen de respaldo. Su razonamiento sigue una secuencia

organizada que le permite observar, interpretar, comparar, inferir, explicar y valorar la
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informacion antes de llegar a una conclusion. De esta manera, evita emitir opiniones
apresuradas y procura que sus decisiones respondan a criterios pertinentes y a

evidencias suficientes (Alvarez et al., 2020).

La indagacion permanente constituye otra caracteristica esencial. El pensador
critico demuestra curiosidad intelectual, busca informacioén confiable y procura
ampliar sus conocimientos antes de pronunciarse sobre un asunto. Esta actitud se
expresa en la formulacion constante de preguntas, la exploraciéon de diferentes
explicaciones y la comprobacion de la credibilidad de las fuentes consultadas. Por
tanto, no acepta una afirmacion Unicamente porque provenga de una autoridad o
coincida con sus ideas previas, sino que examina sus fundamentos y busca evidencias

que permitan confirmarla o rechazarla razonablemente (Facione, 2007; Ramirez,

2021).

El pensamiento critico se distingue, ademas, por la apertura mental y la
consideracion de perspectivas diferentes. Quien lo practica escucha y procura
comprender las opiniones de otras personas, incluso cuando estas contradicen su
postura. Esta disposicion no significa aceptar todas las ideas como verdaderas, sino
evaluarlas con imparcialidad y reconocer sus aportes cuando estan debidamente
fundamentadas. Por ello, el pensador critico evita que sus preferencias, prejuicios o
experiencias personales determinen completamente sus juicios y estd dispuesto a
modificar su posicién cuando encuentra argumentos o evidencias mas consistentes

(Castafieda et al., 2026; Facione, 2007).

Asimismo, presenta un caracter contextual y flexible. Los juicios criticos no se
formulan al margen de la realidad, pues consideran las circunstancias sociales,
culturales, espaciales y temporales en las que se produce una situacion. La sensibilidad
frente al contexto permite comprender que una misma informacién puede adquirir
significados distintos seglin las condiciones en las que se presenta. A partir de ello, el
pensador critico adapta sus criterios, examina alternativas y reconoce que sus
conclusiones pueden revisarse cuando aparecen nuevos datos o cambian las

condiciones inicialmente analizadas (Castafieda et al., 2026).
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Finalmente, el pensamiento critico es autorregulado y prudente. La persona
examina la calidad de su propio razonamiento, identifica posibles errores y reconoce
la influencia de prejuicios o intereses personales. También evita formular conclusiones
cuando las evidencias son insuficientes y reconsidera sus puntos de vista cuando una
reflexion honesta demuestra la necesidad de modificarlos. En conjunto, estas
caracteristicas permiten reconocer al pensador critico como una persona inquisitiva,
analitica, sistematica, informada, abierta a perspectivas divergentes, confiada en el

razonamiento y prudente al emitir juicios.
2.2.1.3.Importancia del pensamiento critico

El pensamiento critico desempefia un papel central en la educaciéon moderna al
ser una habilidad transversal que va mas alla de la mera acumulacion de
conocimientos. En el contexto educativo, promueve un aprendizaje activo y profundo
al alentar a los estudiantes a cuestionar, analizar y evaluar la informacion de manera
rigurosa y sistematica. Esto no solo fortalece su comprension de los contenidos
académicos, sino que también los capacita para enfrentar desafios intelectuales con
confianza y claridad. El pensamiento critico permite a los estudiantes no solo a
entender qué informacion estdn aprendiendo, sino también por qué es importante y
como se relaciona con otros conceptos y problemas del mundo real (Lopez et al.,

2022).

Ademas de su papel en el aprendizaje, el pensamiento critico prepara a los
individuos para la vida fuera del entorno educativo. En un mundo cada vez mas
complejo y globalizado, donde la informacion es accesible, pero a menudo
contradictoria, el pensamiento critico capacita a las personas para discernir entre
hechos verificables y opiniones personales, evaluar la validez de las fuentes de
informacion y tomar decisiones fundamentadas. Esto es crucial no solo en la toma de
decisiones personales y profesionales, sino también en la participacion civica y la

contribucion a una sociedad informada y democratica (Lopez et al., 2021).

Asimismo, el desarrollo del pensamiento critico fomenta la creatividad y la

innovacion al desafiar a los estudiantes a pensar de manera creativa y encontrar
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soluciones originales a problemas complejos. Esta habilidad no solo mejora la
capacidad de resolver problemas, sino que también fomenta la adaptacién a nuevas
situaciones y permite asumir la ambigiliedad y el cambio como oportunidades para el
crecimiento y el aprendizaje continuo. En resumen, el pensamiento critico no solo
favorece el rendimiento académico, sino que también prepara a los individuos para ser
ciudadanos informados y activos en un mundo dindmico y en constante evolucion

(Zambrano et al., 2021).

A esta importancia formativa se suma su contribucion al desarrollo de la
autonomia del aprendizaje. El estudiante que ejercita el pensamiento critico puede
analizar sus procedimientos, identificar sus dificultades y valorar la calidad de los
conocimientos adquiridos. En lugar de depender inicamente de las indicaciones del
docente, participa conscientemente en su aprendizaje, busca informacidén, compara
explicaciones y selecciona alternativas de solucion. La evidencia obtenida en
estudiantes de secundaria muestra que el pensamiento critico se relaciona
significativamente con las habilidades cognitivas, metacognitivas y afectivas que

intervienen en el aprendizaje autonomo (Ramirez, 2021).

El pensamiento critico también resulta indispensable para resolver problemas
y tomar decisiones responsables. Ante una situacion compleja, permite interpretar los
datos disponibles, analizar los argumentos, formular inferencias y explicar las razones
que sustentan una conclusion. Este proceso ayuda a evitar respuestas impulsivas o
basadas unicamente en impresiones personales. Por el contrario, conduce a valorar
distintas alternativas, anticipar sus posibles consecuencias y seleccionar una respuesta
sustentada en evidencias y criterios razonables. Por ello, su desarrollo aumenta las
posibilidades de adoptar decisiones acertadas tanto en el &mbito educativo como en la

vida cotidiana (Facione, 2007).

En el contexto actual, caracterizado por la circulacion acelerada de contenidos
a través de internet y las redes sociales, el pensamiento critico permite afrontar
responsablemente la sobreabundancia informativa. Los estudiantes necesitan aprender
a diferenciar los hechos de las opiniones, identificar sesgos, reconocer afirmaciones

carentes de respaldo y contrastar la informacion antes de considerarla verdadera. Estas
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capacidades resultan fundamentales para prevenir la desinformaciéon y formar
ciudadanos capaces de participar reflexivamente en asuntos sociales, politicos y

culturales (Elera et al., 2023).

En el ambito escolar, el pensamiento critico permite relacionar los
conocimientos con situaciones concretas del contexto. Su desarrollo requiere que el
estudiante formule preguntas, investigue, organice informacion, argumente sus
posiciones y evalue posibles soluciones. En este proceso, la planificacion pedagogica
debe incorporar problemas, casos y retos que demanden capacidades cognitivas
superiores. Asi, los conocimientos dejan de ser contenidos destinados exclusivamente
a la memorizacion y se convierten en recursos para comprender la realidad e intervenir

responsablemente en ella (Castafieda et al., 2026).

Esta capacidad también es importante para la formacion integral y ciudadana.
En el aprendizaje de las Ciencias Sociales, por ejemplo, permite interpretar
acontecimientos histdricos, econdmicos, politicos y culturales desde diferentes
perspectivas. El estudiante puede analizar las causas y consecuencias de los fendmenos
sociales, reconocer la diversidad de opiniones y construir posiciones propias
debidamente fundamentadas. En consecuencia, el pensamiento critico contribuye a
formar ciudadanos reflexivos, autonomos y comprometidos con los problemas de su

comunidad y con la convivencia en una sociedad democratica (Torres, 2025).

Finalmente, su importancia radica en que integra capacidades necesarias para
responder a los desafios del siglo XXI, entre ellas el razonamiento, el analisis, la
sintesis, la evaluacion y la toma de decisiones. Estas habilidades permiten comprender
situaciones, valorar argumentos y plantear respuestas ante problemas académicos y
cotidianos. Por ello, el pensamiento critico debe desarrollarse de manera continua y
transversal en las diferentes areas curriculares, mediante experiencias que permitan al
estudiante investigar, argumentar, contrastar perspectivas y revisar sus propias

conclusiones (Alvarez et al., 2020).

En general, la importancia del pensamiento critico radica en su capacidad para

formar estudiantes autonomos, reflexivos y comprometidos con su aprendizaje. No
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solo mejora el rendimiento académico, sino que prepara para la vida, fortalece la toma
de decisiones y fomenta una participacion ciudadana activa y responsable. Por ello, su

desarrollo debe ser una prioridad en la practica educativa.
2.2.1.4.Tipos de pensamiento critico

El pensamiento critico puede clasificarse segun diferentes criterios, debido a
que se manifiesta mediante procesos que varian en profundidad y complejidad. En el
ambito educativo, una clasificaciéon aplicable es la propuesta por Priestley, quien
diferencia los niveles literal, inferencial y critico. Estos representan una progresion
cognitiva. Se inicia con la identificacion de informacién explicita, continua con la
construccion de significados implicitos y culmina con la formulacion de argumentos y
juicios fundamentados. Por lo tanto, no se consideran categorias aisladas, sino formas
progresivas de procesamiento que se complementan durante el aprendizaje (Priestley,

2015, como se citd en Alvarez et al., 2020).

Pensamiento critico literal: Corresponde al procesamiento inicial de la
informacion explicita. En este nivel, el estudiante observa atentamente las
caracteristicas de un objeto, texto, fendmeno o situacion; reconoce detalles; identifica
datos relevantes; establece diferencias y semejanzas; y organiza los contenidos
siguiendo una secuencia determinada. Aunque representa el nivel de menor
complejidad, proporciona la informacion béasica necesaria para efectuar
posteriormente interpretaciones, inferencias y valoraciones. Sin una adecuada
comprension literal, el estudiante podria formular conclusiones imprecisas al no
reconocer correctamente los elementos presentes en la informacion analizada

(Priestley, 2015, como se citd en Alvarez et al., 2020).

Pensamiento critico inferencial: Se presenta cuando el estudiante trasciende
la informacién explicita y construye significados a partir de indicios, relaciones y
conocimientos previos. Comprende habilidades como comparar, clasificar, describir,
explicar, analizar, sintetizar, predecir y formular conclusiones. En este nivel, la persona
relaciona distintos elementos, reconoce posibles causas y consecuencias y plantea

explicaciones que no aparecen directamente expresadas. Las inferencias deben estar
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respaldadas por los datos disponibles, puesto que no consisten en suposiciones
arbitrarias, sino en conclusiones razonables derivadas del examen de la informacion

(Alvarez et al., 2020).

Pensamiento critico evaluativo: Constituye el nivel de mayor complejidad,
pues demanda utilizar las habilidades desarrolladas en los niveles literal e inferencial
para adoptar una posicion fundamentada. El estudiante analiza la consistencia de los
argumentos, valora la credibilidad de las fuentes, aplica criterios pertinentes y
determina si una afirmacion cuenta con evidencias suficientes. También puede
argumentar, emitir juicios, tomar decisiones y proponer alternativas de solucion frente
a una situacion problematica. Por tanto, este tipo de pensamiento no se limita a
expresar acuerdo o desacuerdo, sino que exige explicar las razones y evidencias que

justifican la posicion asumida (Priestley, 2015, como se cito en Alvarez et al., 2020).

Desde otro criterio, relacionado con la participacion del sujeto, puede
distinguirse entre el pensamiento critico individual y el pensamiento critico
colaborativo. El primero ocurre cuando la persona examina por si misma una situacion,
organiza la informacion y construye una conclusion mediante su propio razonamiento.
Esta modalidad favorece la autonomia intelectual porque exige cuestionar las ideas
recibidas, reconocer los propios prejuicios y asumir responsabilidad sobre los juicios
formulados. Sin embargo, su caracter individual no implica ignorar los conocimientos

o perspectivas de otras personas (Castafieda et al., 2026).

El pensamiento critico colaborativo se desarrolla mediante el intercambio
razonado de ideas con otras personas. En esta modalidad, los participantes comparten
informacion, contrastan interpretaciones, examinan argumentos Yy trabajan
conjuntamente para comprender una situacidon o resolver un problema. Su propdsito
no consiste en imponer una postura ni en vencer al interlocutor, sino en enriquecer el
analisis y alcanzar conclusiones mejor fundamentadas. La interaccion permite
reconocer perspectivas que podrian pasar inadvertidas durante una reflexion
exclusivamente individual, por lo que el didlogo se convierte en un recurso para

mejorar el razonamiento (Facione, 2007).
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En conclusion, los tipos o modalidades del pensamiento critico pueden
organizarse de acuerdo con la profundidad del procesamiento literal, inferencial y
evaluativo o segin la forma de participacion individual y colaborativa. Estas
clasificaciones no reemplazan las habilidades cognitivas propuestas por Facione, sino
que permiten comprender coémo el pensamiento critico progresa y se manifiesta en
diferentes situaciones. En el ambito escolar, el estudiante necesita comprender
informacion explicita, formular inferencias, construir juicios y contrastar sus
razonamientos con otras perspectivas para alcanzar un pensamiento mas autdbnomo y

fundamentado.
2.2.1.5.Elementos del pensamiento critico

El pensamiento critico estd integrado por componentes cognitivos,
disposicionales, motivacionales, metacognitivos y contextuales que actian de manera
articulada. No es suficiente que una persona conozca procedimientos para analizar
informacion, sino también debe estar dispuesta a utilizarlos cuando enfrenta una
afirmacién, un problema o una decision. Por tanto, su desarrollo requiere combinar el
conocimiento sobre el asunto examinado, las habilidades necesarias para procesarlo y
una actitud favorable hacia la busqueda de explicaciones fundamentadas (Facione,

2007; Torres, 2025).

Habilidades cognitivas: Constituyen los procedimientos intelectuales
mediante los cuales se procesa y examina la informacion. Facione identifica seis
habilidades esenciales: interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion. La interpretacion permite comprender y expresar el significado de
una experiencia, dato o argumento; el andlisis identifica las relaciones entre
afirmaciones, conceptos y razones; la evaluacion determina la credibilidad y
consistencia de la informacion; la inferencia posibilita formular conclusiones
razonables; la explicacion permite justificar los procedimientos y resultados
alcanzados; y la autorregulacion facilita revisar y corregir el propio razonamiento

(Facione, 2007).
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Desde la propuesta de Watson y Glaser, los elementos cognitivos del
pensamiento critico comprenden la inferencia, el reconocimiento de supuestos, la
deduccion, la interpretacion y la evaluacion de argumentos. La inferencia permite
determinar si una conclusion se deriva razonablemente de los datos; el reconocimiento
de supuestos ayuda a identificar ideas que se aceptan sin haber sido expresadas o
comprobadas; la deduccion posibilita establecer consecuencias logicas; la
interpretacion permite valorar la informacién y establecer conclusiones; mientras que
la evaluacion de argumentos distingue aquellos que son pertinentes y solidos de los

que carecen de respaldo suficiente (Torres, 2025).

Conocimientos e informacién: Todo pensamiento critico se desarrolla sobre
un contenido determinado, por lo que exige disponer de informacion suficiente acerca
del asunto analizado. El conocimiento permite comprender el problema, reconocer sus
componentes y establecer criterios adecuados para evaluarlo. Por esta razon, un juicio
critico no puede sustentarse Unicamente en experiencias personales, emociones o
impresiones iniciales; necesita fuentes confiables, datos pertinentes y saberes que
permitan contextualizar la situacion. En consecuencia, el pensador critico indaga,
contrasta informacion y evita formular conclusiones sobre temas que desconoce

(Castafieda et al., 2026).

Criterios y evidencias: La emision de un juicio critico requiere pardmetros
que permitan determinar la validez, relevancia o consistencia de una afirmacion. Los
criterios orientan la valoracion de la informacion, mientras que las evidencias
respaldan las conclusiones formuladas. En este sentido, no deberian aceptarse
afirmaciones sin pruebas, opiniones sin razones ni conclusiones que no respondan a
criterios pertinentes. Este elemento diferencia el pensamiento critico de una opinion
personal, debido a que demanda argumentos verificables y una conexion logica entre

las evidencias y la conclusion (Castafieda et al., 2026).

Disposiciones y actitudes: Las habilidades cognitivas no garantizan por si
solas el ejercicio del pensamiento critico. Se necesita una disposicion que motive a
utilizarlas de manera constante y responsable. El pensador critico se caracteriza por

ser inquisitivo, analitico, sistematico, buscador de la verdad, abierto a perspectivas
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diferentes, prudente al emitir juicios y confiado en el razonamiento. También procura
mantenerse informado, reconoce sus prejuicios, comprende las opiniones ajenas y esta
dispuesto a reconsiderar sus conclusiones cuando aparecen evidencias mas sélidas

(Facione, 2007).

Motivacion: La aplicaciéon del pensamiento critico demanda esfuerzo,
dedicacion e interés por comprender la situacion examinada. Una persona puede
poseer habilidades para analizar, inferir o evaluar; sin embargo, estas no produciran
resultados si carece de motivacion para ponerlas en practica. La motivacion impulsa
la formulacion de preguntas, la busqueda de informacion y la revision de las
conclusiones. Por ello, las habilidades, las disposiciones y la motivacion constituyen
condiciones internas complementarias para el ejercicio efectivo del pensamiento

critico (Valenzuela, 2008, como se citd en Torres, 2025).

Autorregulacion y metacognicion: Este elemento comprende la capacidad de
examinar el propio proceso de pensamiento. La persona reflexiona sobre como llegd a
una conclusion, qué estrategias utilizo, cudles fueron sus dificultades y qué aprendio
de la experiencia. También identifica errores, sesgos o contradicciones y modifica su
razonamiento cuando resulta necesario. La autorregulacion evita que las conclusiones
sean asumidas como definitivas y convierte al pensamiento critico en un proceso

autocorrectivo y orientado hacia la mejora continua (Facione, 2007; Torres, 2025).

Contexto e interaccion social: Los juicios criticos deben considerar las
circunstancias histéricas, sociales, culturales y temporales relacionadas con el
problema. Una misma afirmacion puede adquirir significados diferentes segun el
contexto en el que se produce. Ademas, el pensamiento critico posee una dimension
social porque las ideas se contrastan mediante el didlogo, la discusion y el intercambio
de argumentos. La interaccidon con otras personas permite reconocer perspectivas
diferentes, enriquecer la comprension y construir conclusiones con mayor fundamento

(Castaneda et al., 2026).

En general, los elementos del pensamiento critico no funcionan de manera

aislada. El conocimiento proporciona el contenido; las habilidades cognitivas permiten
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procesarlo; los criterios y evidencias sustentan los juicios; la motivacion y las
disposiciones impulsan su utilizacion; la autorregulacion permite revisar el proceso; y
el contexto orienta la interpretacion de la realidad. La articulacion de estos elementos
posibilita que el estudiante comprenda, argumente y actue responsablemente ante

diferentes situaciones.
2.2.1.6.Limitaciones del pensamiento critico

Una primera limitacion corresponde a la diversidad de definiciones y modelos
tedricos existentes. Aunque los autores coinciden en que el pensamiento critico
comprende analisis, reflexion, valoracion y toma de decisiones, no existe consenso
absoluto sobre sus componentes ni sobre la manera de ensefiarlo y medirlo. Algunos
enfoques priorizan las habilidades cognitivas, mientras que otros incorporan
disposiciones, motivaciones, conocimientos y elementos sociales. Esta variedad puede
dificultar la seleccion de dimensiones e instrumentos coherentes con el proposito de
una investigacion (Elera et al., 2023; Facione, 2007). Por esta razon, al estudiar el
pensamiento critico, es necesario elegir un modelo tedrico claro y ajustarlo a las

caracteristicas de los estudiantes, considerando su entorno cultural y educativo.

Las limitaciones internas se relacionan con las condiciones personales que
pueden impedir el uso adecuado de las habilidades criticas. Entre ellas se encuentran
la escasa motivacion, la falta de curiosidad, la inseguridad para expresar ideas, el temor
a equivocarse y la poca disposicion para revisar las propias creencias. También
intervienen los prejuicios, estereotipos, intereses personales y tendencias egocéntricas,
los cuales pueden llevar a seleccionar tnicamente la informacion que confirma una
postura previamente adoptada (Facione, 2007; Torres, 2025). Estas barreras personales
suelen hacerse mdas notorias cuando los estudiantes no estdn acostumbrados a
participar activamente o cuando el error es percibido como algo negativo. Por ello,
antes de evaluar sus habilidades, es importante generar un ambiente de confianza que

favorezca la expresion genuina de sus ideas.

El autoengafio constituye otra limitacion interna porque conduce a interpretar

la realidad de acuerdo con los deseos o intereses personales. En estas condiciones, la
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persona puede ignorar evidencias contrarias, justificar decisiones equivocadas o
atribuir mayor credibilidad a argumentos compatibles con sus creencias. Superar esta
dificultad requiere honestidad intelectual, disposicion para reconocer errores y
apertura para modificar una posicioén cuando las evidencias demuestran que no puede
sostenerse razonablemente (Torres, 2025). El autoengafio es dificil de identificar, ya
que muchas creencias se encuentran profundamente arraigadas por el entorno familiar
o social. Una manera de contrarrestarlo es incluir preguntas que soliciten a los
estudiantes explicar el porqué de sus respuestas, lo que permite distinguir entre

opiniones repetidas y razonamientos elaborados.

Las limitaciones externas comprenden las influencias educativas, sociales,
culturales, politicas e institucionales que restringen el cuestionamiento y la autonomia
intelectual. Los modelos educativos centrados en la memorizacion, la obediencia y la
transmision unilateral de contenidos reducen las oportunidades para investigar, debatir
y argumentar. Del mismo modo, un curriculo rigido, la sobrevaloracion de
conocimientos exclusivamente técnicos y la escasa presencia de las Ciencias Sociales
y las Humanidades pueden debilitar la formacion reflexiva y ciudadana de los
estudiantes (Torres, 2025). En muchas escuelas, el enfoque pedagdgico sigue siendo
predominantemente memoristico, lo cual limita la formacion de estudiantes reflexivos.
Esta realidad debe considerarse al analizar los resultados, pues no siempre reflejan
falta de capacidad, sino mas bien falta de oportunidades para desarrollar el

pensamiento critico.

La practica docente también puede convertirse en una limitacion cuando las
sesiones no incorporan preguntas abiertas, problemas auténticos o actividades que
demanden razonamiento. La falta de preparacion docente, el predominio de preguntas
reproductivas, la ausencia de retroalimentacion y los ambientes donde se sanciona el
error dificultan que los estudiantes expresen sus posiciones. Para desarrollar el
pensamiento critico se requiere un clima de respeto y confianza en el que las
afirmaciones sean examinadas mediante razones y no por la autoridad de quien las
expresa (Elera et al., 2023). Si los docentes no estan preparados para fomentar el

pensamiento critico o se limitan a formular preguntas de memoria, los estudiantes no
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ejercitan su razonamiento. Por eso, resulta util observar el desarrollo de las clases para

comprender mejor los resultados obtenidos en las evaluaciones.

La sobreabundancia informativa representa una limitacion adicional. El acceso
inmediato a contenidos digitales no garantiza que estos sean verdaderos, completos o
imparciales. Cuando el estudiante no posee criterios para comprobar la autoria,
actualidad, proposito y evidencia de una fuente, puede aceptar o compartir informacion
falsa. Esta dificultad aumenta por la lectura superficial, la busqueda de respuestas
inmediatas y la influencia de algoritmos que presentan contenidos coincidentes con las
preferencias del usuario (Elera et al., 2023). El simple acceso a internet no asegura una
buena informacion si los estudiantes carecen de herramientas para evaluar la calidad
de las fuentes. Ademds, en contextos con menores recursos tecnologicos, esta

dificultad puede verse agravada, afectando aun mas su capacidad de anélisis.

También existen limitaciones para medir el pensamiento critico. Los procesos
mentales no pueden observarse directamente, por lo que deben inferirse mediante
respuestas a cuestionarios, pruebas, ensayos, situaciones problemdticas u
observaciones. Muchos instrumentos fueron elaborados en contextos diferentes al
latinoamericano, lo que genera dificultades de traduccion, adaptacion cultural y
pertinencia para determinados niveles educativos. En consecuencia, su utilizacion
requiere comprobar la validez de constructo, confiabilidad, contextualizacion
lingiiistica y factibilidad de aplicacion (Torres, 2025). Los instrumentos disefiados en
otros paises o regiones pueden no ser adecuados si no se adaptan correctamente al
idioma y a la cultura de los estudiantes. Por ello, es necesario revisar que las preguntas

sean claras y que los items planteados resulten familiares y significativos para ellos.

Finalmente, el pensamiento critico no garantiza por si mismo que todas las
conclusiones sean verdaderas o que las decisiones adoptadas siempre sean correctas.
Una persona puede razonar cuidadosamente y aun asi, equivocarse debido a
informacion incompleta, evidencias insuficientes o circunstancias imprevisibles. Su
valor radica en aumentar la calidad y racionalidad de los juicios, asi como en mantener
la disposicion para revisar las conclusiones cuando se obtiene nueva informacion

(Facione, 2007). Esta idea resulta fundamental porque nos recuerda que el
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pensamiento critico no es una habilidad perfecta ni definitiva. Lo verdaderamente
valioso es la actitud de revisar las propias conclusiones y mantenerse abierto a nuevas
evidencias, especialmente en contextos donde el aprendizaje estd condicionado por

multiples factores personales, sociales y educativos.
2.2.1.7.Fases del pensamiento critico

No existe una secuencia Unica y rigida de fases del pensamiento critico. Sin
embargo, a partir de las habilidades propuestas por Facione y de los procedimientos
pedagdgicos identificados en documentos analizados, puede organizarse un proceso
compuesto por identificacion del problema, interpretacion, analisis, inferencia,
evaluacion, explicacion y autorregulacion. Estas fases son recursivas, debido a que el
estudiante puede regresar a una etapa anterior cuando encuentra nueva informacion o

reconoce errores en su razonamiento.

Primera fase: identificacion y problematizacion: El proceso comienza con
la seleccion de un tema, situacion o problema que despierte interés y curiosidad. El
docente puede formular preguntas abiertas que no se resuelvan mediante la repeticion
de contenidos y que exijan observar, comparar, explicar o adoptar una postura. Durante
esta fase se recuperan conocimientos previos, se delimita el problema y se establece
qué informacion se necesita para comprenderlo. La pregunta inicial orienta las
actividades posteriores y proporciona un proposito al razonamiento (Castafieda et al.,

2026; Torres, 2025).

Segunda fase: busqueda e interpretacion de la informacion: Los
estudiantes consultan textos, datos, medios de comunicacion y otras fuentes
relacionadas con el problema. Posteriormente, determinan el significado de la
informacion, identifican ideas principales y distinguen entre hechos, opiniones,
argumentos y supuestos. También examinan la autoria, actualidad, intencion y
credibilidad de las fuentes. Esta fase permite construir una base informativa suficiente
y evita que las conclusiones se formulen a partir de conocimientos incompletos o

contenidos poco confiables (Facione, 2007; Torres, 2025).
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Tercera fase: analisis y organizacion: La informacion recopilada se clasifica,
compara y organiza de acuerdo con criterios pertinentes. Los estudiantes identifican
relaciones entre ideas, reconocen causas y consecuencias, detectan contradicciones y
examinan los argumentos presentados. El analisis de textos y fuentes también permite
reconocer sesgos y comparar diferentes perspectivas sobre un mismo asunto. En esta
fase se busca comprender como se encuentra estructurado el problema y cudles son los

elementos relevantes para su solucion (Alvarez et al., 2020; Torres, 2025).

Cuarta fase: inferencia y formulacion de alternativas: Después de analizar
la informacion, los estudiantes plantean hipotesis, explicaciones o posibles soluciones.
Cada alternativa debe derivarse razonablemente de los datos y no de una suposicion
arbitraria. Durante esta fase se anticipan consecuencias, se establecen relaciones
logicas y se consideran distintos enfoques para resolver el problema. La inferencia
permite avanzar desde la informacion disponible hacia conclusiones provisionales que

posteriormente deberan ser evaluadas (Facione, 2007).

Quinta fase: evaluacion de argumentos y alternativas: Los estudiantes
valoran la credibilidad, pertinencia y consistencia de las distintas posiciones. Para ello,
comprueban si las conclusiones estan respaldadas por evidencias, si los argumentos
responden al problema y si existen contradicciones o supuestos sin demostrar. En las
sesiones de aprendizaje, esta fase puede desarrollarse mediante debates y discusiones
en los que los participantes expresen diferentes puntos de vista y los respalden con

razones soOlidas (Facione, 2007; Torres, 2025).

Sexta fase: explicacion y argumentacion: Una vez seleccionada una
conclusion o alternativa, el estudiante comunica su posicion y explica el proceso
seguido para alcanzarla. La argumentacion debe presentar una tesis clara, razones
pertinentes y evidencias suficientes. También debe responder a posibles objeciones y
mostrar las consecuencias de la solucion propuesta. Esta fase permite hacer visible el
razonamiento y facilita que otras personas examinen su coherencia, identifiquen
debilidades o aporten perspectivas complementarias (Facione, 2007; Castafeda et al.,

2026).
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Séptima fase: reflexibn metacognitiva y autorregulacion: El proceso
culmina con la revisidon consciente del razonamiento. Los estudiantes explican cémo
llegaron a la conclusion, qué estrategias utilizaron, cuales fueron sus dificultades y qué
aprendieron de la experiencia. Ademas, evaluan si la informacion fue suficiente, si los
criterios aplicados fueron pertinentes y si sus prejuicios influyeron en la decision.
Cuando identifican errores o evidencias nuevas, modifican sus conclusiones. Esta fase
convierte el aprendizaje en una experiencia reflexiva y transferible a situaciones

posteriores (Facione, 2007; Torres, 2025).

En el aula, estas fases pueden organizarse en tres momentos pedagogicos.
Durante el inicio se selecciona el tema, se plantea el problema y se formulan preguntas
de reflexion. En el desarrollo se buscan y analizan fuentes, se realizan debates, se
comparan perspectivas y se proponen soluciones. En el cierre se evaltian los
argumentos, se comunican las conclusiones y se efecttia la reflexion metacognitiva. La
aplicacion continua de este proceso contribuye a formar estudiantes reflexivos,

auténomos, argumentativos y responsables frente a las decisiones que adoptan (Torres,

2025).
2.2.1.8.Teoria del pensamiento critico

El estudio del pensamiento critico se consolid6 mediante un movimiento
multidisciplinario desarrollado principalmente en Estados Unidos durante la segunda
mitad del siglo XX. En este participaron filosofos, psicologos, educadores y pedagogos
interesados en superar una ensefianza centrada en la memorizacion y orientar el
curriculo hacia habilidades intelectuales de orden superior. Sus antecedentes se
encuentran en el pensamiento reflexivo de Dewey y en la taxonomia de objetivos
educativos de Bloom. A partir de estas contribuciones surgieron diferentes propuestas
que explican el pensamiento critico como una actividad reflexiva, razonada, evaluativa

y orientada hacia la toma de decisiones (Torres, 2025).

Teoria de Ennis: Este enfoque concibe el pensamiento critico como un
razonamiento reflexivo y razonable orientado a decidir qué creer o qué hacer. Se

diferencia de una creencia arbitraria porque exige buscar razones suficientes, analizar
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la propia argumentacion y examinar los planteamientos de otras personas. Para Ennis,
el proceso se inicia con la informacion procedente de la observacion, los
conocimientos previos y la interaccion con el entorno, y continia mediante la
inferencia y culmina con una decisidon sobre una creencia o accidon. Sin embargo, no
sigue necesariamente una secuencia lineal, ya que el pensador puede revisar la
informacion, regresar a fases anteriores o modificar sus conclusiones (Ennis, 1991,

como se citd en Torres, 2025).

Ennis integra las habilidades cognitivas con las disposiciones personales. Entre
sus principales habilidades se encuentran la clarificacion del problema, el analisis de
argumentos, la valoracion de la credibilidad de las fuentes, la deduccion, la induccion,
la identificacion de supuestos y la formulacion de juicios valorativos. Las
disposiciones incluyen buscar alternativas, mantenerse informado, considerar
seriamente posiciones contrarias, presentar las ideas con claridad, ofrecer razones y
proteger la dignidad de los participantes durante una discusion. Este enfoque
incorpora, por tanto, una dimensidn cognitiva, practica y ética (Ennis, 1998, como se

cito en Torres, 2025).

Teoria de Siegel: La propuesta de Siegel vincula conceptualmente el
pensamiento critico con la racionalidad. Desde esta perspectiva, pensar criticamente
significa orientar los juicios y comportamientos mediante razones y principios que
eviten la arbitrariedad, la incoherencia y la parcialidad. El pensador critico reconoce
la fuerza de criterios racionales y procura actuar con objetividad, estabilidad e
imparcialidad. Este enfoque comprende dos componentes: la evaluacion de razones,
realizada mediante principios generales y criterios especificos de cada disciplina, y el
denominado espiritu critico, compuesto por disposiciones, hébitos intelectuales y
rasgos personales favorables al uso responsable de la razon (Siegel, 1990, como se citd

en Torres, 2025).

Teoria de Paul y Elder: Este planteamiento sostiene que el pensamiento
critico mejora cuando la persona reconoce las estructuras que intervienen en su
razonamiento y las somete a estdndares intelectuales. Los elementos del pensamiento

comprenden el proposito, la pregunta, la informacion, las interpretaciones, las
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inferencias, los conceptos, los supuestos, las implicaciones y los puntos de vista. Estos
elementos deben examinarse mediante criterios como claridad, exactitud, precision,
relevancia, profundidad, amplitud, importancia y légica. De esta manera, el
razonamiento deja de ser desordenado o parcializado y se convierte en un proceso

consciente y sistematico (Paul y Elder, 2003, como se cit6 en Torres, 2025).

Paul y Elder también destacan virtudes intelectuales necesarias para utilizar
eficazmente las habilidades criticas. Entre ellas se encuentran la humildad para
reconocer los limites del propio conocimiento, la entereza para cuestionar creencias
arraigadas, la empatia para comprender perspectivas diferentes, la autonomia para
razonar con independencia, la integridad para aplicar a las propias ideas los mismos
criterios exigidos a los demas, la perseverancia ante problemas complejos, la confianza
en la razén y la imparcialidad. Por consiguiente, el pensamiento critico no se reduce a
dominar técnicas de analisis, sino que demanda una formacion intelectual y ética (Paul

y Elder, 2008, como se cit6 en Torres, 2025).

Teoria de McPeck: Este enfoque sostiene que no puede pensarse criticamente
sobre un asunto sin poseer conocimientos acerca de este. Las habilidades criticas se
encuentran vinculadas con los contenidos, conceptos, métodos y criterios de cada
disciplina. Por ejemplo, evaluar un argumento historico requiere conocimientos y
evidencias diferentes de los empleados para resolver un problema matematico. En
consecuencia, McPeck cuestiona la posibilidad de ensenar el pensamiento critico como
una habilidad completamente general y separada de las areas del conocimiento. La
calidad de un argumento depende tanto de su estructura logica como de la solidez del

conocimiento que lo sustenta (McPeck, 1981, como se cit6 en Torres, 2025).

Teoria del pensamiento critico reflexivo de Villarini: Esta propuesta
comprende el pensamiento como una capacidad para procesar informacion y construir
conocimientos mediante la combinacion de representaciones, operaciones y actitudes
mentales. Las representaciones son las estructuras con las que se organiza la
informacion; las operaciones corresponden a los procedimientos utilizados para
transformarla; y las actitudes proporcionan direccion, interés y energia al

razonamiento. Desde este enfoque, el pensamiento critico examina el propio
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pensamiento para identificar sus limitaciones y mejorarlo, permitiendo formular
problemas, buscar soluciones, tomar decisiones, comunicarse y actuar sobre el entorno

(Villarini, 2003, como se citd en Torres, 2025).

Fundamento sociocultural: La teoria sociocultural de Vygotsky no constituye
propiamente una teoria del pensamiento critico, pero permite explicar su desarrollo
mediante la interaccidon social, el lenguaje y la mediacion educativa. Desde este
enfoque, las capacidades superiores no se forman de manera exclusivamente
individual, sino mediante la participacion en actividades compartidas y posteriormente
se interiorizan. En el ambito escolar, el didlogo, la argumentacion, la colaboracion y el
acompafnamiento docente crean condiciones para que el estudiante contraste
perspectivas, organice sus ideas y desarrolle formas mas complejas de razonamiento.
Por ello, el docente cumple una funcién mediadora y genera oportunidades para
cuestionar, analizar y construir conocimientos con otras personas (Vygotsky, 1978,

como se citd en Torres, 2025).

Modelo de Watson y Glaser: Esta propuesta entiende el pensamiento critico
como una combinaciéon de conocimientos, actitudes y habilidades necesarias para
examinar informacion y formular juicios razonados. Su operacionalizacion se concreta
en el Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal, instrumento que evalta cinco
componentes: inferencia, reconocimiento de supuestos, deduccion, interpretacion y
evaluacion de argumentos. Su aporte principal es ofrecer situaciones que permiten
valorar si una persona distingue conclusiones justificadas, reconoce premisas
implicitas, aplica relaciones ldgicas, interpreta evidencias y diferencia argumentos
solidos de aquellos que resultan débiles o irrelevantes (Watson y Glaser, 2002, como

se cito en Torres, 2025).

Modelo del pensamiento critico de Facione: Esta propuesta fue construida
mediante un proceso de consenso entre especialistas de distintas disciplinas. Facione
define el pensamiento critico como un juicio intencional y autorregulado que permite
interpretar, analizar, evaluar e inferir, asi como explicar las consideraciones
probatorias, conceptuales, metodoldgicas, criteriologicas y contextuales en las que se

sustenta una conclusion. El modelo comprende dos componentes complementarios:
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las habilidades cognitivas y las disposiciones afectivas. En consecuencia, pensar
criticamente no consiste tinicamente en conocer determinados procedimientos, sino
también en poseer la disposicion para utilizarlos de manera reflexiva y responsable

(Facione, 1990; 2007).

Las seis habilidades cognitivas planteadas por Facione son la interpretacion, el
analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. La
interpretacion permite comprender y expresar el significado de experiencias, datos o
situaciones; el analisis identifica relaciones entre afirmaciones, preguntas y conceptos;
la evaluacion determina la credibilidad de las fuentes y la calidad de los argumentos;
la inferencia posibilita obtener conclusiones razonables a partir de evidencias; la
explicacion permite comunicar y justificar los resultados del razonamiento; y la
autorregulacion comprende la revision y correccion consciente del propio proceso

cognitivo (Facione, 2007).

El modelo también incorpora disposiciones que orientan el uso efectivo de
estas habilidades. El pensador critico procura mantenerse informado, manifiesta
curiosidad intelectual, confia en los procesos racionales de investigacion, considera
perspectivas divergentes y actia con imparcialidad al evaluar argumentos. Asimismo,
reconoce sus prejuicios, es flexible frente a otras alternativas y demuestra prudencia
para formular, postergar o modificar un juicio. Estas disposiciones constituyen el
denominado espiritu critico, debido a que motivan a la persona a aplicar sus

capacidades cognitivas en situaciones académicas y cotidianas (Facione, 2007).

La presente investigacion se sustenta en el modelo de Facione (2007), quien
propone seis habilidades cognitivas del pensamiento critico: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. Sin embargo, el estudio
considerd cinco dimensiones: interpretacion, andlisis, inferencia, explicacion y
autorregulacion. La dimension evaluacion no fue incluida porque, en el modelo de
Facione, esta exige que el estudiante valore la credibilidad de una fuente, determine la
solidez de un argumento y juzgue si las evidencias presentadas son suficientes para
respaldar una conclusion. Aunque estas acciones pueden recogerse como

apreciaciones mediante una escala Likert, su medicion rigurosa requeria comprobar
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directamente el desempeio del estudiante frente a textos, argumentos o situaciones
especificas. Para ello habria sido necesario aplicar una prueba adicional con respuestas
correctas o criterios objetivos de calificacion, modalidad diferente del cuestionario de
autopercepcion empleado en la investigacion. Por esta razon, el estudio se delimito a
cinco dimensiones susceptibles de ser descritas a partir de las apreciaciones
manifestadas por los estudiantes, sin desconocer que la evaluacién forma parte del

modelo original de Facione (2007).
2.2.1.9.Factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico esta influenciado por diversos factores
que interactian para fortalecer o limitar las habilidades analiticas y reflexivas de las
personas. Estos factores pueden organizarse en internos y externos. Los primeros
corresponden a las capacidades, motivaciones y disposiciones personales del
estudiante; mientras que los segundos se relacionan con las condiciones educativas,
familiares, sociales, culturales y tecnologicas en las que se produce el aprendizaje. Por
consiguiente, el pensamiento critico no se desarrolla de manera espontanea ni depende
exclusivamente de la capacidad intelectual, sino de la interaccion constante entre las
caracteristicas del sujeto y las oportunidades que le ofrece su entorno (Facione, 2007;

Torres, 2025).

Entre los factores internos se encuentran las capacidades cognitivas, como el
razonamiento logico, la memoria, la atencion y la concentracion. Estas capacidades
proporcionan la base necesaria para comprender informacion, establecer relaciones
entre ideas, reconocer problemas y formular conclusiones. Cuando el estudiante logra
mantener la atencidn, recuperar conocimientos previos y organizar la informacion que
recibe, dispone de mejores condiciones para examinarla reflexivamente y evitar

respuestas apresuradas o carentes de fundamento (Gémez y Botero, 2020).

Las habilidades cognitivas especificas también desempefian un papel
importante. La interpretacion permite comprender el significado de la informacion; el
andlisis ayuda a reconocer las relaciones entre afirmaciones y argumentos; la

inferencia posibilita obtener conclusiones razonables; la explicacion permite justificar
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las ideas; y la autorregulacion facilita revisar y corregir el propio razonamiento. El
dominio progresivo de estas habilidades ayuda a que el estudiante procese la
informacion con mayor profundidad y utilice criterios racionales al tomar decisiones

(Facione, 2007).

Otro factor interno es la disposicion para pensar criticamente. No basta con que
el estudiante posea habilidades cognitivas, pues también necesita curiosidad, apertura
mental, perseverancia, honestidad intelectual y voluntad para mantenerse informado.
Estas disposiciones lo impulsan a formular preguntas, escuchar opiniones diferentes,
reconocer sus propios prejuicios y reconsiderar una conclusion cuando aparecen
nuevas evidencias. En cambio, la falta de interés, el temor a equivocarse o la resistencia
amodificar las propias creencias pueden limitar la aplicacion de las habilidades criticas

(Facione, 2007).

La motivacion también condiciona el desarrollo del pensamiento critico.
Analizar informacion, contrastar fuentes y construir argumentos demandan tiempo y
esfuerzo; por ello, el estudiante necesita encontrar sentido en las actividades
propuestas. Los problemas relacionados con sus intereses, experiencias y contexto
pueden despertar una mayor disposicion para investigar y participar. Cuando las tareas
se reducen a repetir informacion o responder mecanicamente, la motivacion disminuye

y se restringen las posibilidades de reflexion (Torres, 2025).

Ademas, los factores educativos cumplen una funcion decisiva. Las estrategias
pedagdgicas utilizadas en el aula, como la discusion critica, el aprendizaje basado en
problemas, el estudio de casos, los proyectos de investigacion y el andlisis de fuentes,
pueden estimular el desarrollo de habilidades de orden superior. Estas metodologias
colocan al estudiante frente a situaciones que le exigen buscar informacioén, comparar
alternativas, explicar sus decisiones y justificar sus conclusiones, superando una
ensefanza basada inicamente en la memorizacion (Benavides y Ruiz, 2022; Castafieda

etal., 2026).

La actuacion del docente constituye otro factor determinante. El profesor debe

formular preguntas abiertas, promover el didlogo y brindar retroalimentacion que
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ayude al estudiante a identificar inconsistencias y mejorar sus argumentos. También
debe generar un ambiente en el que sea posible expresar desacuerdos sin temor a burlas
o sanciones. Por el contrario, una ensefianza autoritaria, centrada exclusivamente en
respuestas correctas y cerradas, limita la autonomia intelectual y reduce las

oportunidades para cuestionar, argumentar y plantear soluciones (Elera et al., 2023).

El entorno de aprendizaje también resulta fundamental. Un ambiente que
fomente el debate respetuoso, el intercambio de ideas y la exploracion de diferentes
perspectivas favorece un pensamiento critico mas sélido. La confianza permite que los
estudiantes formulen preguntas, reconozcan sus dudas y sometan sus ideas a
consideracion de los demads. En este proceso, el error debe ser comprendido como una
oportunidad para revisar el razonamiento y no Unicamente como una respuesta que

merece desaprobacion (Pérez et al., 2021).

La interaccion social y el contexto cultural igualmente influyen en el desarrollo
del pensamiento critico. Las conversaciones y debates con compaiieros y docentes, asi
como la exposicion a distintas culturas y puntos de vista, amplian las perspectivas y
fortalecen la capacidad para reflexionar sobre la informacion desde diferentes
posiciones. El didlogo permite contrastar interpretaciones, reconocer experiencias
distintas y comprender que una situacion puede ser examinada desde mas de un marco

cultural o social (Mena, 2020).

El conocimiento previo y el dominio del contenido constituyen factores
indispensables. No es posible analizar rigurosamente un asunto si se carece de
informacion suficiente sobre este. Los conocimientos permiten comprender el
problema, reconocer sus antecedentes y utilizar criterios pertinentes para evaluarlo.
Por ello, el pensamiento critico no debe ensefiarse separado de las areas curriculares,
sino mediante contenidos concretos que permitan investigar, argumentar y resolver
problemas vinculados con la realidad del estudiante (McPeck, 1981, como se cité en

Torres, 2025).

Los estimulos externos, como los medios de comunicacion, la literatura, la

tecnologia y las experiencias extracurriculares, también pueden ampliar el horizonte
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del pensamiento critico al proporcionar situaciones reales para aplicar habilidades
analiticas. Sin embargo, la influencia de estos recursos depende del uso que se haga de
ellos. La exposicion constante a informacion digital puede favorecer el aprendizaje,
pero también generar desinformacion, lecturas superficiales y aceptacion de
contenidos sin comprobar su procedencia. Por ello, resulta necesario ensefar a los
estudiantes a comparar fuentes y diferenciar hechos, opiniones y contenidos

manipulados (Benavides y Ruiz, 2022; Elera et al., 2023).

En conclusion, el desarrollo del pensamiento critico es resultado de la
interaccion dinamica entre factores cognitivos, motivacionales, disposicionales,
educativos, sociales, culturales y tecnologicos. Las capacidades personales
proporcionan la base para procesar la informacion, mientras que las experiencias
educativas y sociales ofrecen oportunidades para aplicar esas capacidades. Por tanto,
su fortalecimiento requiere estudiantes dispuestos a reflexionar, docentes preparados,
metodologias activas y ambientes que valoren el cuestionamiento, el didlogo y la

argumentacion fundamentada (Facione, 2007; Castafieda et al., 2026).
2.2.1.10. Relevancia del pensamiento critico en el contexto educativo

El pensamiento critico desempefia un papel fundamental en el ambito
educativo porque constituye una competencia transversal que contribuye al
aprendizaje en las diferentes areas curriculares. Su relevancia no se limita a mejorar el
rendimiento académico, sino que también prepara a los estudiantes para afrontar los
desafios del mundo contemporaneo de manera reflexiva, responsable y ética. En este
sentido, su desarrollo debe formar parte de las experiencias educativas y no reducirse
a una actividad aislada o exclusiva de una asignatura (Lengua et al., 2020; Elera et al.,

2023).

En primer lugar, el pensamiento critico facilita un aprendizaje mas profundo y
significativo al promover la comprension en lugar de la memorizacion pasiva. Los
estudiantes que lo ejercitan pueden relacionar conceptos, identificar patrones, formular
preguntas y construir conocimientos de manera autonoma. También comprenden que

la informacion aprendida puede utilizarse para interpretar nuevas situaciones y
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resolver problemas, lo que contribuye a un desarrollo intelectual mas completo y

duradero (Ledn-Warthon, 2021).

Esta capacidad también favorece la autonomia del aprendizaje. El estudiante
puede reconocer qué necesita aprender, buscar informacion, seleccionar estrategias y
revisar sus propios resultados. En lugar de asumir un papel exclusivamente receptivo,
participa activamente en la construcciéon de sus conocimientos y desarrolla mayor
responsabilidad frente a sus decisiones académicas. En estudiantes de secundaria se ha
encontrado que el pensamiento critico mantiene una relacion directa con las
habilidades cognitivas, metacognitivas y afectivas vinculadas con el aprendizaje

autonomo (Ramirez, 2021).

Ademas, el pensamiento critico prepara a los estudiantes para afrontar
situaciones fuera del aula al fortalecer la capacidad de tomar decisiones informadas y
resolver problemas complejos. En un mundo globalizado y digitalizado, donde la
informacion es abundante, pero variable en calidad y veracidad, permite examinar las
fuentes disponibles, diferenciar hechos de opiniones y construir juicios
fundamentados. De este modo, ayuda a prevenir la aceptacion irreflexiva de mensajes

falsos, sesgados o manipulados (Benavides y Ruiz, 2022).

En el contexto escolar, esta capacidad mejora la argumentacion y la
comunicacion. El estudiante aprende a expresar sus posiciones con claridad, presentar
razones, utilizar evidencias y responder a perspectivas diferentes. El debate deja de ser
una confrontacion de opiniones personales y se convierte en un espacio para examinar
argumentos y buscar explicaciones mejor sustentadas. Estas habilidades resultan
relevantes para la convivencia escolar porque promueven el respeto, la escucha activa

y la solucion dialogada de desacuerdos (Facione, 2007).

El pensamiento critico también permite relacionar los contenidos escolares con
el contexto social, econémico, politico y cultural. En areas como Ciencias Sociales,
ayuda a interpretar acontecimientos, reconocer causas y consecuencias, contrastar
versiones y asumir posiciones frente a los problemas de la comunidad. Por

consiguiente, contribuye a que el aprendizaje trascienda la reproduccion de datos y se
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convierta en una herramienta para comprender y transformar responsablemente la

realidad (Torres, 2025).

Su relevancia se extiende a la formacion ciudadana. Una sociedad democratica
necesita personas capaces de examinar propuestas, cuestionar afirmaciones, reconocer
intereses y participar en decisiones colectivas mediante argumentos. El pensamiento
critico permite comprender perspectivas diferentes sin aceptar automaticamente todas
las opiniones, pues exige valorarlas mediante razones y evidencias. De esta manera,
favorece una ciudadania informada, respetuosa y comprometida con el bienestar

comun (Castafieda et al., 2026).

En el ambito profesional, el pensamiento critico es igualmente importante,
debido a que las organizaciones requieren personas capaces de analizar problemas,
generar soluciones innovadoras y adaptarse a escenarios cambiantes. Por tanto, esta
habilidad no solo favorece el desempefio académico, sino que también incrementa la
preparacion para asumir responsabilidades profesionales y funciones de liderazgo. La
capacidad de aprender continuamente, tomar decisiones justificadas y actuar con
autonomia constituye una exigencia creciente en los diferentes campos laborales

(Lengua et al., 2020; Lopez et al., 2022).

Finalmente, la relevancia educativa del pensamiento critico radica en su
capacidad para integrar conocimientos, habilidades y disposiciones orientadas a
comprender y actuar responsablemente. Su desarrollo promueve el aprendizaje
significativo, la autonomia intelectual, la resolucion de problemas, el manejo
responsable de la informacion y la participacion ciudadana. Por esta razon, la escuela
debe proporcionar oportunidades permanentes para investigar, formular preguntas,
contrastar fuentes, argumentar, explicar decisiones y reflexionar sobre el propio

aprendizaje (Facione, 2007; Castafieda et al., 2026).
2.2.1.11. Dimensiones del pensamiento critico

El pensamiento critico puede entenderse como un proceso intelectual
disciplinado mediante el cual una persona comprende, analiza y utiliza la informacion

obtenida a través de la observacion, la experiencia, la reflexion, el razonamiento y la
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comunicacion. Su ejercicio permite examinar las razones que sustentan una
afirmacion, formular conclusiones y revisar los procedimientos empleados para
alcanzarlas. En consecuencia, no se limita a cuestionar ideas, sino que supone
procesarlas de manera organizada y fundamentada antes de adoptar una posicion o

tomar una decision (Nuifiez et al., 2017).

Dentro de este marco, Facione (2007) reconoce seis habilidades cognitivas:
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. Estas
habilidades representan procesos relacionados que permiten comprender el significado
de la informacion, examinar las relaciones entre ideas, valorar argumentos, formular
conclusiones, comunicar el razonamiento y revisar los propios juicios. Aunque cada
habilidad posee caracteristicas particulares, todas participan de manera articulada en

el ejercicio del pensamiento critico.

Para efectos de la presente investigacion, el pensamiento critico se aborda
mediante cinco dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y
autorregulacion. La evaluacion no fue considerada como una dimension independiente
porque su valoracion requeria que los estudiantes demostraran directamente su
desempetio frente a fuentes, argumentos, evidencias o situaciones especificas mediante
una prueba con criterios objetivos de calificacion. Este procedimiento no correspondia
con el proposito del estudio, orientado a describir las apreciaciones de los estudiantes
sobre los procesos de pensamiento que reconocen en si mismos. En este sentido, a

continuacion, se desarrollan conceptualmente las cinco dimensiones consideradas.
a) Interpretacion

La interpretacion constituye la capacidad para comprender y expresar el
significado de la informacion, las experiencias, las situaciones, los acontecimientos,
los datos, los juicios, las creencias, las reglas y los procedimientos. Esta dimension
permite atribuir sentido a aquello que se observa, escucha o lee, reconociendo tanto la
informacion expresada directamente como los significados que dependen del contexto.

Por ello, representa el punto de partida de las demas dimensiones, ya que no es posible
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analizar, inferir o explicar correctamente una informacion que no ha sido comprendida

de manera adecuada (Facione, 2007).

Facione (2007) senala que la interpretacion comprende tres subhabilidades:
categorizacion, decodificacion del significado y aclaracion del sentido. La
categorizacion permite clasificar la informacion de acuerdo con sus caracteristicas; la
decodificacion posibilita comprender el significado de palabras, signos, expresiones y
acontecimientos; mientras que la aclaracion ayuda a precisar conceptos o enunciados
que pueden resultar ambiguos. Estas acciones permiten que la persona organice la

informacion y construya una representacion comprensible de aquello que examina.

Interpretar no equivale a reproducir literalmente un mensaje. Implica
identificar las ideas principales, reconocer la intencion de quien comunica y relacionar
la informacion nueva con conocimientos o experiencias anteriores. El estudiante
interpreta cuando puede explicar un contenido con sus propias palabras, establecer de
qué trata un texto y reconocer el proposito de una afirmacion. De esta manera, la
interpretacion transforma datos inicialmente aislados en conocimientos dotados de

sentido (Mendieta, 2021; Nudez et al., 2017).

Esta dimension también permite diferenciar entre informacion explicita e
implicita. La primera se encuentra expresada directamente, mientras que la segunda
debe comprenderse a partir de indicios, relaciones y elementos contextuales. Para
reconocerla, el estudiante necesita prestar atencion a la forma en que se organizan las
ideas y al proposito del mensaje. Esta capacidad resulta especialmente necesaria en la
lectura de textos argumentativos, noticias, discursos y contenidos difundidos por

medios digitales (Alvarez et al., 2020).

En el caso de los argumentos, la interpretacion permite identificar qué sostiene
una persona y cudl es el significado de las razones presentadas. Antes de aceptar o
cuestionar una posicion, es necesario comprenderla de manera adecuada. Una
interpretacion equivocada puede conducir a atribuir al autor ideas que no expres6 o a

cuestionar una conclusion diferente de la formulada. Por ello, el pensador critico
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procura aclarar los conceptos y comprender con justicia las posiciones ajenas antes de

emitir un juicio (Facione, 2007).

La interpretacion también posee un caracter contextual. El significado de una
expresion puede variar segun el momento, el lugar, la cultura y la intencion de quien
la comunica. En consecuencia, el estudiante debe considerar las circunstancias en las
que se presenta la informacion y evitar comprenderla de manera aislada. Esta
sensibilidad contextual facilita una interpretacion mas completa de acontecimientos

historicos, sociales, culturales y educativos (Castafieda et al., 2026).

En el ambito escolar, la interpretacion se evidencia cuando el estudiante
comprende textos, identifica mensajes, explica situaciones, reconoce argumentos y
expresa con claridad lo que ha entendido. En esta investigacion, la dimension se aborda
mediante los indicadores capacidad para comprender textos e interpretacion de

argumentos.
b) Analisis

El andlisis es la capacidad para examinar de manera organizada los
componentes de una informacién, argumento o situacion. Consiste en descomponer
mentalmente un contenido complejo en elementos mas especificos para comprender
su estructura y reconocer la funcion que cumple cada una de sus partes. Sin embargo,
analizar no significa fragmentar arbitrariamente la informacion, sino identificar las

relaciones que permiten comprenderla como un conjunto articulado (Facione, 2007).

Segin Facione (2007), el analisis permite identificar las relaciones de
inferencia reales o supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones y
otras formas de representacion. Dichas relaciones pueden expresar experiencias,
razones, informacion, creencias, juicios u opiniones. Por tanto, esta habilidad posibilita
determinar como se vinculan las afirmaciones y qué funcion cumplen dentro de un

razonamiento.

Las subhabilidades del analisis son la examinacion de ideas, la deteccion de

argumentos y el andlisis de argumentos. Examinar ideas implica comparar conceptos,
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establecer semejanzas y diferencias y reconocer relaciones entre ellos. Detectar
argumentos supone distinguir las conclusiones de las razones utilizadas para
respaldarlas. Finalmente, analizar argumentos requiere reconocer su estructura,
identificar premisas explicitas o implicitas y determinar como se conectan con la

conclusion presentada (Facione, 2007).

En los textos argumentativos, el andlisis permite reconocer la tesis principal,
las razones, los ejemplos y las evidencias empleadas por el autor. También facilita la
identificacion de contradicciones, generalizaciones, repeticiones y contenidos que no
guardan relacion con el tema. Este proceso ayuda al estudiante a superar una lectura
superficial y comprender como fue construida una posicion determinada (Nuiiez et al.,

2017).

El andlisis también permite distinguir entre hechos y opiniones. Un hecho
puede ser contrastado mediante evidencias, mientras que una opinién expresa una
interpretacion o valoracion personal. Sin embargo, una opinidon puede encontrarse
razonablemente fundamentada cuando presenta argumentos suficientes. Por ello, el
estudiante no debe rechazar automaticamente las opiniones, sino identificar su

naturaleza y examinar las razones que las respaldan (Alvarez et al., 2020).

En una situacion problematica, esta dimension permite identificar causas,
efectos y factores relacionados. El estudiante analiza cuando diferencia las causas
principales de las secundarias, reconoce consecuencias inmediatas y posteriores y
establece relaciones entre los acontecimientos. Este proceso evita que los problemas
complejos sean explicados mediante una sola causa y permite formular una

comprension mas amplia de la realidad (Castafieda et al., 2026).

El analisis requiere mantener el propdsito de la actividad y seleccionar la
informacion relevante. Cuando una persona analiza un problema, debe distinguir los
datos necesarios de aquellos que pueden distraerla o conducirla hacia conclusiones
equivocadas. También necesita considerar distintos puntos de vista y reconocer los
supuestos desde los cuales se construye cada posicion (Paul & Elder, 2003, como se

cito en Torres, 2025).
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En el contexto educativo, esta capacidad se manifiesta cuando el estudiante
organiza informacion, compara explicaciones, reconoce relaciones causales, examina
argumentos ¢ identifica posibles contradicciones. En la presente investigacion, la
dimension analisis comprende los indicadores evaluacion de argumentos y analisis de

causas y efectos.
¢) Inferencia

La inferencia es la capacidad para obtener conclusiones razonables a partir de
la informacién disponible. La conclusién no se encuentra necesariamente expresada
de manera directa, sino que se construye relacionando datos, evidencias, afirmaciones,
conceptos y conocimientos previos. Por consiguiente, inferir supone avanzar desde
aquello que se conoce hacia una posible consecuencia, explicacion o respuesta que

pueda justificarse racionalmente (Facione, 2007).

Facione (2007) indica que esta habilidad permite identificar los elementos
necesarios para formular conclusiones, elaborar conjeturas e hipotesis, considerar la
informacion pertinente y deducir las consecuencias que se desprenden de ella. En este
proceso pueden intervenir datos, principios, creencias, juicios, opiniones, conceptos,
descripciones y preguntas. La conclusion obtenida debe guardar una relacion logica

con estos elementos.

La inferencia comprende tres subhabilidades: consultar evidencias, formular
alternativas y obtener conclusiones. Consultar evidencias implica reconocer qué
informacion se posee y qué datos adicionales se necesitan. Formular alternativas
consiste en plantear distintas explicaciones o soluciones. Obtener conclusiones supone
seleccionar la alternativa que posee mayor respaldo en la informacion disponible

(Facione, 2007).

Inferir no equivale a adivinar. Una adivinacion carece de una conexion
demostrable con los datos, mientras que una inferencia se apoya en evidencias y
relaciones razonables. Para demostrar que una conclusion es inferencialmente valida,

el estudiante debe explicar qué informacion utilizé y cémo llegé al resultado. Cuando
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no puede establecer esa relacion, la afirmacion debe considerarse solo como una

posibilidad carente de suficiente fundamento (Nufiez et al., 2017).

El razonamiento inductivo constituye una forma de inferencia que parte de
observaciones o casos particulares para formular conclusiones generales o probables.
El estudiante identifica regularidades y anticipa que estas podrian repetirse. Sin
embargo, las conclusiones inductivas mantienen un caracter provisional, ya que
pueden modificarse cuando aparecen nuevos datos o casos que contradicen el patron

inicialmente observado (Ennis, 1991, como se cit6 en Torres, 2025).

El razonamiento deductivo parte de afirmaciones o principios generales para
establecer una conclusion aplicable a un caso especifico. Cuando las premisas son
aceptables y el razonamiento presenta una estructura ldgica, la conclusion se deriva de
ellas. Este proceso exige reconocer relaciones, condiciones y consecuencias sin
agregar informacion que no se encuentre comprendida en las premisas (Watson &

Glaser, 2002, como se citd en Torres, 2025).

La prediccion también forma parte de la inferencia. Predecir significa anticipar
un resultado probable a partir de datos, patrones o relaciones previamente
identificadas. Una prediccion fundamentada debe apoyarse en informacion suficiente
y reconocer las condiciones bajo las cuales podria cumplirse. Por ello, no constituye
una certeza absoluta y debe revisarse cuando cambian las circunstancias examinadas

(Alvarez et al., 2020).

En la resolucion de problemas, esta dimension permite formular hipotesis sobre
las causas de una dificultad, anticipar las consecuencias de las alternativas y proponer
posibles soluciones. El estudiante debe comparar las opciones y seleccionar aquella
que posea mayor respaldo. En esta investigacion, la inferencia se aborda mediante los

indicadores prediccion de resultados y deduccion logica.
d) Explicacion

La explicacion es la capacidad para comunicar de manera clara, ordenada y

fundamentada los resultados del razonamiento. No consiste Unicamente en presentar
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una respuesta o conclusion, sino en exponer las razones, evidencias, conceptos y
procedimientos empleados para alcanzarla. Esta dimension hace visible el proceso de

pensamiento y permite que otras personas puedan comprenderlo y examinarlo

(Facione, 2007).

Para Facione (2007), la explicacién comprende la presentacion y justificacion
del razonamiento mediante consideraciones probatorias, conceptuales, metodoldgicas,
criteriologicas y contextuales. Las consideraciones probatorias corresponden a las
evidencias empleadas; las conceptuales se relacionan con las ideas utilizadas; las
metodoldgicas se refieren al procedimiento seguido; las criterioldégicas comprenden
los parametros aplicados; y las contextuales consideran las circunstancias vinculadas

con el problema.

Las principales subhabilidades de esta dimension son enunciar resultados,
justificar procedimientos y presentar argumentos. Enunciar resultados implica
comunicar con precision la conclusion alcanzada. Justificar procedimientos supone
explicar los pasos y criterios utilizados. Presentar argumentos exige organizar razones

y evidencias que respalden la posicion adoptada (Facione, 2007).

Una explicacion adecuada debe mantener coherencia entre la conclusion y las
razones presentadas. No basta con enumerar informacion; es necesario mostrar como
cada evidencia contribuye a respaldar la idea principal. Esta conexidon permite
distinguir una conclusion fundamentada de una afirmacidén basada Gnicamente en

preferencias o impresiones personales (Nufiez et al., 2017).

La explicacion también requiere claridad y precision. El estudiante debe
utilizar expresiones comprensibles, definir los conceptos necesarios y evitar
contradicciones. Asimismo, debe adaptar su comunicacion al conocimiento y las
caracteristicas del interlocutor. Una idea puede ser correcta, pero si se presenta de
manera desordenada o ambigua, serd dificil comprender y examinar el razonamiento

que la sustenta (Mendieta, 2021).

La justificacion de los puntos de vista constituye una manifestacion importante

de esta dimension. Cuando el estudiante adopta una posicion, debe explicar por qué la
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considera adecuada y qué informacion la respalda. También puede anticipar posibles
objeciones y responderlas mediante razones. Esta practica favorece la argumentacion
y evita que el didlogo se limite a una confrontacion de opiniones sin fundamento

(Castafieda et al., 2026).

La explicacion puede expresarse oralmente, por escrito o mediante
representaciones graficas. Se manifiesta en debates, exposiciones, ensayos, informes,
respuestas argumentadas y organizadores visuales. Independientemente del medio
empleado, debe presentar una secuencia comprensible entre el problema, la
informacion examinada, el procedimiento desarrollado y la conclusion obtenida

(Torres, 2025).

Esta dimension también favorece la reflexion sobre el propio pensamiento. Al
explicar como llegd a una conclusion, el estudiante puede identificar pasos
incompletos, razones insuficientes o contradicciones que inicialmente no habia
advertido. En consecuencia, la explicacion no solo comunica el razonamiento, sino

que también contribuye a revisarlo y fortalecerlo (Facione, 2007).

En esta investigacion, la explicacion se aborda mediante los indicadores
comunicacion clara de ideas y justificacion de puntos de vista. Estos permiten recoger
las apreciaciones de los estudiantes sobre su capacidad para organizar, comunicar y

fundamentar sus posiciones.
e) Autorregulacion

La autorregulacion es la capacidad para examinar, controlar y corregir
conscientemente el propio pensamiento. Mediante esta habilidad, la persona observa
las actividades cognitivas realizadas, los elementos utilizados y los resultados
alcanzados. Su ejercicio permite reconocer que las propias conclusiones pueden
contener errores, contradicciones, prejuicios o interpretaciones insuficientes (Facione,

2007).

Facione (2007) concibe la autorregulaciéon como el monitoreo autoconsciente

de las actividades cognitivas y de sus resultados. Para realizar este proceso, la persona
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aplica habilidades de analisis y evaluacion sobre sus propios juicios e inferencias, con
la finalidad de cuestionar, comprobar, confirmar, validar o corregir el razonamiento

desarrollado.

Esta dimension comprende dos subhabilidades principales: autoexamen y
autocorreccion. El autoexamen consiste en revisar las evidencias, razones, conceptos
y procedimientos empleados para alcanzar una conclusion. La autocorreccion se
produce cuando, después de identificar un error o una insuficiencia, la persona
modifica una interpretacion, busca nueva informacion o reformula el resultado

alcanzado (Facione, 2007).

El autoexamen puede realizarse mediante preguntas dirigidas al propio proceso
cognitivo: ;jcomprendi correctamente la informacion?, jconsideré otras perspectivas?,
(mis razones son suficientes?, ;utilicé informacion confiable?, ;mi conclusion se
deriva de las evidencias? Estas preguntas ayudan al estudiante a supervisar su
razonamiento y evitar la aceptacion inmediata de sus primeras respuestas (Castafieda

et al., 2026).

La autocorreccion exige reconocer que modificar una conclusion no representa
debilidad, sino responsabilidad intelectual. El pensador critico estd dispuesto a
cambiar su posicion cuando encuentra evidencias mas solidas o identifica errores en
su razonamiento. Esta actitud requiere apertura mental, honestidad y disposicion para

aprender a partir de las equivocaciones (Facione, 2007).

La autorregulacion mantiene una relacion estrecha con la metacognicion,
porque ambas implican tomar conciencia de los propios procesos de aprendizaje. El
estudiante metacognitivo reconoce qué sabe, qué necesita aprender, qué estrategias
utiliza y cuéles son sus dificultades. También planifica sus acciones, supervisa su

avance y valora los resultados obtenidos (Ramirez, 2021).

Este proceso puede desarrollarse antes, durante y después de una actividad.
Antes de comenzar, el estudiante define qué estrategia empleard; durante la tarea,
verifica si comprende la informacion y si el procedimiento resulta adecuado; y al

finalizar, revisa la conclusion, identifica dificultades y determina qué necesita mejorar.
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Por tanto, la autorregulacién acompana todo el proceso de pensamiento y no se limita

a corregir errores al final (Facione, 2007).

La autorregulacion también permite reconocer la influencia de creencias,
emociones, prejuicios e intereses personales. Las personas suelen aceptar con mayor
facilidad la informacién que coincide con sus ideas previas y rechazar aquella que las
contradice. Mediante la reflexion critica, el estudiante puede identificar esta tendencia

y procurar una valoracion mas equilibrada de la informacion (Facione, 2007).

En el ambito escolar, esta dimension se evidencia cuando el estudiante revisa
una respuesta, reconoce una equivocacion, busca informacion adicional y modifica
una conclusion. También se manifiesta cuando explica qué estrategia utilizo, qué
dificultad encontré y qué aprendié de la experiencia. Estas acciones fortalecen la

autonomia y la responsabilidad respecto del propio aprendizaje (Ramirez, 2021).

En la presente investigacion, la autorregulacion comprende los indicadores
reflexion critica sobre el propio pensamiento y autocorreccion. Estos permiten recoger
las apreciaciones de los estudiantes respecto de su capacidad para revisar sus ideas,

reconocer errores y realizar modificaciones en su razonamiento.

En conjunto, las dimensiones estudiadas funcionan de manera articulada. La
interpretacion permite comprender la informacidén; el analisis examina sus
componentes y relaciones; la inferencia posibilita formular conclusiones; la
explicacion comunica y justifica el razonamiento; y la autorregulacion permite revisar
y corregir el proceso. Aunque se presentan separadamente para facilitar su estudio, en
la practica pueden activarse simultaneamente y repetirse hasta alcanzar una conclusion

razonablemente fundamentada (Facione, 2007).

2.3. Definicion de términos

a) Analisis: Consiste en el proceso de descomponer informacién en partes
componentes y examinar estas partes para entender su estructura y relacion.

(Nufiez et al., 2017).
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b)

d)

g)

Argumentacion: Es el proceso mediante el cual una persona presenta y
organiza razones, evidencias y criterios para sustentar una afirmacion,
conclusiéon o punto de vista. Su finalidad es justificar racionalmente una
posicion y permitir que esta pueda ser examinada por otras personas (Facione,

2007).

Autorregulacion: La autorregulacion es la capacidad para supervisar y
controlar los propios procesos cognitivos, incluidas la planificacion, el
monitoreo y la evaluacion del propio rendimiento. Esta habilidad es esencial
para la autocritica constructiva y la mejora continua del pensamiento y el

aprendizaje (Nufiez et al., 2017).

Desarrollo cognitivo: Se basa en el proceso mediante el cual los sujetos
obtienen, analizan, organizan y aplican el conocimiento y habilidades
cognitivas aprendidas durante su vida. Este proceso abarca el crecimiento y la
evolucion de las habilidades mentales, como la memoria, la atencion, el
lenguaje, el pensamiento y la percepcion (Gomez-Gomez y Botero-Bedoya,

2020).

Entorno educativo: El entorno educativo se define como el ambiente fisico,
social y académico en el que tiene lugar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Este entorno incluye la infraestructura escolar, los recursos didécticos, las
interacciones entre estudiantes y docentes, y las metodologias de ensefianza

utilizadas (Gomez y Botero, 2020).

Explicacion: Lo critico es la habilidad para presentar de manera clara y
justificativa el razonamiento que conduce a una conclusion, incluyendo la
evidencia y los argumentos utilizados. Este proceso implica la articulacion de

las ideas de manera coherente y comprensible para otros (Nuiiez et al., 2017).

Habilidades cognitivas: Son las capacidades mentales que se utilizan para
completar una tarea cognitiva. Estas incluyen la atencion, la memoria, la

comprension, el andlisis, la sintesis, la solucion de problemas y la toma de
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h)

D

k)

)

decisiones asertivas. Dichas habilidades son fundamentales para el aprendizaje

y el pensamiento critico (Gomez y Botero, 2020).

Inferencia: La inferencia es el proceso de alcanzar conclusiones logicas a
partir de premisas o evidencias. Esta habilidad implica la capacidad de hacer
deducciones y generalizaciones basadas en datos y observaciones, asi como la

formulacion de hipoétesis y predicciones informadas (Nuiez et al., 2017).

Interpretacion: La interpretacion se refiere a la habilidad para expresar el
significado de distintas experiencias, aprendizajes, situaciones, juicios,
procedimientos o creencias. Esta habilidad permite la correcta decodificacion
de informacion obtenida y la articulacion de su significado de manera

coherente (Nuiiez et al., 2017).

Metacognicion: Se refiere al conocimiento y control que una persona ejerce
sobre sus propios procesos cognitivos. Comprende la capacidad para reconocer
como aprende, seleccionar estrategias, supervisar su comprension, identificar
dificultades y valorar los resultados alcanzados, con el proposito de mejorar su

aprendizaje y razonamiento (Ramirez, 2021).

Pensamiento critico: Se refiere al proceso mental que abarca el anélisis, la
evaluacion del propio pensamiento para tomar decisiones acertadas y encontrar
soluciones eficaces. Este proceso incluye la capacidad de razonar de manera
reflexiva e imparcial, evaluando tanto la evidencia como los argumentos

presentados (Nuifiez et al., 2017).

Reflexion critica: Es el proceso consciente mediante el cual una persona revisa
sus ideas, razones, procedimientos y conclusiones para identificar errores,
contradicciones, prejuicios o aspectos que necesitan ser corregidos. Esta
reflexién favorece la autorregulacion y permite mejorar progresivamente la

calidad del pensamiento (Facione, 2007).
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2.4. Hipotesis

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), en los estudios de alcance descriptivo
no se formulan hipdtesis, puesto que su finalidad es unicamente mostrar y detallar
coémo se manifiesta un fendémeno, situacion o evento en su estado actual, sin pretender
establecer relaciones causales ni explicaciones profundas. En el caso de la presente
investigacion, el objetivo fue determinar el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, a
partir de la medicion de sus dimensiones, sin buscar asociaciones con otras variables
ni someter a prueba supuestos explicativos. Dado que se trabajo con una sola variable
de naturaleza descriptiva y no se planted ningln tipo de contraste entre grupos o
correlaciones, no correspondid la formulacién de hipotesis, sino unicamente la

descripcion de los hallazgos tal como se presentaron en la realidad estudiada.

2.5. Variables

Variable: Pensamiento critico.
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2.6. Operacionalizacion de variables

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Escalade Instrumento
conceptual operacional medicion
Se define como el El pensamiento Capacidad de
proceso intelectual  critico se midi6 ., comprender textos.
. . . Interpretacion ., lal6
que implica mediante un Interpretacion  de
analizar, evaluar y cuestionario de argumentos.
mejorar elaboracion propia Evaluacién de
activamente la de 30 items tipo argumentos
manera en que Likert de cinco Analisis i . 7al 12
Anélisis de causas y Escala de
pensamos. Este puntos. Con efectos Likert:
proceso incluye alternativas, que Prediccion do e Nunca
habilidades como el miden la percepcion resultados e Casi . .
andlisis de del estudiante frente Inferencia e 13al 18 Cuestionario
. . . 2 Deduccion logica. nunca
informacion, la a las dimensiones; o A veces
interpretacion de Interpretacion, Comunicacion clara e Casi
datos, la evaluacion  analisis, inferencia, L de ideas. 19 al 24 siempre
de argumentos, la explicacion y Explicacién Justificacion de a Si P
. . ., e Siempre
inferencia de autorregulacion. i
. untos de vista.
Pensamiento conclusiones F Iy fes
o Reflexion  critica
critico basadas en ;
5 o sobre el propio 25 al 30
eVldeI’lccllacll, da Autorregulacién pensamiento.
Capacidad de Autocorreccion.

explicar ideas de
manera coherente y
la autorregulacion
del propio
pensamiento
(Deroncele-Acosta
et al., 2020).

Nota. Elaboracion propia en base a Facione (2007).
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1. Ambito espacial y temporal

La investigacion se desarrolld durante el periodo académico 2024, en la
Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, ubicada en el distrito de Ascension,
provincia y region de Huancavelica. Institucion educativa publica - secundaria y que
atiende exclusivamente a poblacion masculina.

Figura 1

Ubicacion geogrdfica del lugar de estudio.
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3.2. Tipo de investigacion

La investigacion correspondio al tipo bésica, ya que se orientd a generar
conocimiento acerca de la situacion actual de la variable pensamiento critico en un
grupo de estudio especifico, sin perseguir fines aplicativos inmediatos (Sanchez y
Reyes, 2017). De acuerdo con su alcance temporal, fue un estudio transversal, porque
los datos se recolectaron en un Unico momento (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018). Por su naturaleza investigativa, se enmarcé dentro del enfoque cuantitativo, el
cual constituye una estrategia secuencial y sistematica de procesos que permite
describir y analizar variables, dimensiones e indicadores mediante procedimientos

estadisticos (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).
3.3. Nivel de investigacion

En concordancia con el propodsito del estudio, la investigacion se situd en el
nivel descriptivo. Segliin Supo (2025), los estudios descriptivos tienen como finalidad
caracterizar sistematicamente las propiedades de una o mas variables en una poblacion
o muestra, mostrando la forma en que el fendmeno se presenta en un contexto y
momento determinados. Asimismo, Supo (2026) sefala que este nivel se ocupa de
describir y cuantificar un fendémeno, hecho o acontecimiento dentro de una
circunstancia temporal y geografica especifica, sin pretender demostrar relaciones de
causalidad. Por su parte, Ruiz y Valenzuela (2022) sostienen que la investigacion
descriptiva permite describir, registrar, analizar e interpretar la situacion del problema
estudiado, mediante la medicion y exposicion de sus principales caracteristicas o

cualidades.

En correspondencia con estos fundamentos, la presente investigacion tuvo
como propdsito caracterizar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de
Ascension, Huancavelica, durante el afio 2024. Para ello, se describid la variable
pensamiento critico, tanto de manera general como en sus dimensiones de
interpretacion, andlisis, inferencia, explicacion y autorregulacion, sin establecer

relaciones entre variables ni explicar vinculos causales.
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3.4. Métodos de investigacion

3.4.1. Método general

El estudio se desarroll6 bajo el método cientifico, concebido como un proceso
sistematico y ordenado que orient6 la identificacion del problema de investigacion, la
revision tedrica, la recoleccion de datos, su procesamiento y la formulacion de
conclusiones fundamentadas (Naupas et al., 2018). Este método permitié abordar el
fenomeno de estudio con rigurosidad, incluso en ausencia de hipdtesis, debido al

alcance descriptivo de la investigacion (Hernandez et al., 2014).
3.4.2. Meétodo especifico

En coherencia con los objetivos planteados, se aplicaron los siguientes métodos

especificos:

o Método descriptivo: Permitié describir el pensamiento critico y sus
dimensiones, identificando los niveles predominantes y detallando su
manifestacion en los estudiantes. Surichaqui et al. (2022) sefalan que este
método busca detallar los fendémenos tal como se presentan en su contexto

natural.

. Método deductivo: Facilito la interpretacion de los resultados a la luz de la
teoria del pensamiento critico propuesta por Facione (2007). Bernal (2010)
explica que este razonamiento parte de principios tedricos amplios para derivar

conclusiones especificas.

o Método estadistico: Se empled para organizar, procesar y analizar los datos
mediante técnicas descriptivas, incluyendo distribuciones de frecuencias, y
porcentajes. Naupas et al. (2018) sostienen que el método estadistico
transforma los datos en informacidn significativa. Asimismo, Supo (2025)
indica que este método constituye un recurso fundamental para representar

cuantitativamente los fendmenos estudiados en investigaciones descriptivas.
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3.5. Diseiio de investigacion

El disefio de la investigacion fue no experimental, debido a que se observo la
variable de estudio tal como se presentd en su contexto natural, sin manipulacion o
intervencion deliberada por parte de la investigadora. Esto concuerda con lo sefialado
por Quincho et al. (2022), quienes sostienen que los disefios no experimentales
recopilan informacion sin alterar las variables, asi como con Herndndez-Sampieri y
Mendoza (2018), quienes afirman que en este tipo de disefio las variables no son

manipuladas deliberadamente.

De acuerdo con el proposito del estudio, se empled un disefio descriptivo
simple, dado que se pretendid describir el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes. Este tipo de disefo es adecuado para investigaciones univariables y se
fundamenta en la recoleccion de informaciéon proveniente de una muestra

representativa de la poblacion.

Asimismo, el estudio adopt6 un disefio transeccional o transversal, puesto que
los datos se recolectaron en un solo momento del tiempo, especificamente durante el
ano 2024, cuando se aplicod el instrumento a los estudiantes participantes. Segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los disefios transeccionales “recolectan datos
en un solo momento en el tiempo, con el proposito de describir variables y analizar su

incidencia en ese momento dado”. (p. 178)
El esquema del disefio fue el siguiente:
M—-O
Donde:

M = Muestra de estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La

Victoria de Ayacucho”.

O = Observacion o medicion de la variable pensamiento critico mediante el

cuestionario aplicado.
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3.6. Poblacion, muestra y muestreo

3.6.1. Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 263 estudiantes del primer grado de

secundaria de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, ubicado en el

distrito de Ascension, provincia y departamento de Huancavelica, matriculados

durante el afio académico 2024. La poblacién es definida como el conjunto de sujetos

que comparten caracteristicas similares (Gomez et al., 2021).

Tabla 1

Estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” - 2024.

Grado Seccion Estudiantes

A 26

B 26

C 24

D 27

E 28

1° Grado F 27
G 28

H 24

I 23

J 18

K 14

Total 263

Nota. Informacion obtenida de la Plataforma Escale — Ministerio de Educacion del Peru (2024).

3.6.2. Muestra

La muestra fue definida como un subconjunto representativo de la poblacion,

lo que permitio realizar inferencias validas y generalizables sobre el conjunto total de

estudiantes del primer grado. Segin Quincho et al. (2022), la muestra es un grupo
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extraido de la poblacién que conserva sus caracteristicas esenciales y cuya finalidad

es facilitar el estudio sin necesidad de investigar a todos los elementos.

El tamafio de la muestra se calculd aplicando la férmula para poblaciones

finitas, empleada en contextos donde la poblacion total (N) es conocida:

B Z?2.p.q.N
T E2.(N-1)+Z%2.p.gq

n

Donde:

e n = tamaifio de la muestra.

e 7 =valor critico segun el nivel de confianza deseado [1.96 para 95%].

e p = probabilidad de ocurrencia del evento de interés [0.5].

e q=1-p]0.5].

¢ E =margen de error permitido [0.05].

N = tamafio de la poblacion [263]
Reemplazando los valores:

3 (1.96)2 x 0.5 x 0.5 x 727
~(0.05)% x (263—1) + (1.96)2 x 0.05 X 0.05

n

~ 3.8416 X 0.25 X 263
™= 00025 x 262 + 3.8416 x 025

0.9604 x 263
0.655 + 0.9604

n=

252.5852

"= 6154

n = 156.36

Por tanto, el tamafio muestral se redonde6 a 156 participantes.
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a) Criterios de inclusion:

e Estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa “La

Victoria de Ayacucho”
e Estudiantes matriculados en el periodo académico 2024.
b) Criterios de exclusion
e Estudiantes que no pertenecieran al primer grado de secundaria.

e Estudiantes del primer grado de la Instituciéon Educativa “La Victoria de

Ayacucho” que no asistieran a clases durante el afio 2024.

e Estudiantes que presentaran problemas sensomotores que impidieran el

correcto desarrollo de la evaluacion.
3.6.3. Muestreo

Para garantizar la representatividad de la muestra, se aplic6 un muestreo
probabilistico aleatorio simple. De acuerdo con Naupas et al. (2018), el muestreo es el
procedimiento metodologico que permite seleccionar de manera sistematica a las
unidades de estudio segun criterios estadisticos definidos. El muestreo probabilistico
asegura que todos los elementos de la poblacion tuvieran una probabilidad conocida y
no nula de ser seleccionados, lo que contribuye a la validez externa del estudio y a la

generalizacion de los resultados.

3.7. Técnicas, instrumentos y procedimientos para recoleccion de

datos

3.7.1. Técnicas

Para la recoleccion de datos se utilizd la encuesta, una técnica ampliamente
empleada en investigaciones cuantitativas debido a su capacidad para obtener
informacion directamente de los participantes mediante preguntas estructuradas.

Hernéndez et al. (2014) sefialan que la encuesta permite recopilar datos estandarizados
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sobre opiniones, percepciones o actitudes, facilitando su comparacién y andlisis

estadistico.

La encuesta resultd pertinente para este estudio porque permitio medir de
manera objetiva el nivel de pensamiento critico en los estudiantes, a partir de sus

respuestas a un cuestionario con escala tipo Likert previamente disefiado y validado.

La aplicacion se realizé de forma presencial, de manera colectiva en las aulas
del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, durante el afio

académico 2024, con una duracion aproximada de 15 a 20 minutos por seccion.
3.7.2. Instrumentos

El instrumento utilizado fue un cuestionario disefiado especificamente para
este estudio, compuesto por 30 items distribuidos en las cinco dimensiones del
pensamiento critico: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion,
con seis items por dimension. Segun Huaire et al. (2022), los instrumentos constituyen
los recursos mediante los cuales se registra y obtiene informacion de las variables
estudiadas. Asimismo, Arias (2021) define el cuestionario como un conjunto coherente
de preguntas estructuradas que permiten recolectar datos cuantificables de manera

ordenada.

Cada item se respondio mediante una escala tipo Likert de cinco opciones:

e | =Nunca.

e 2 = (Casi nunca.

e 3 =A veces.

e 4 =Casi siempre.

e 5=Siempre.
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Tabla 2

Ficha técnica del instrumento de recoleccion de datos

Aspecto Descripcion

Autor Ortiz Moran (2024)

Procedencia Pert

Describir el nivel de pensamiento critico en los
Objetivo estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho” del
distrito de Ascension, Huancavelica
Estudiantes del primer grado de la Institucion

Ambito de aplicaciéon
Educativa “La Victoria de Ayacucho”

Tiempo de aplicacion 15 a 20 minutos
Forma de administracion Individual
. . Interpretacion, Analisis, Inferencia, Explicacion
Dimensiones
y Autorregulacion
items 30
Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi
Escala

siempre (4), Siempre (5)

Nota. Elaboracion propia.

3.7.2.1.Validez del instrumento

La validez de contenido del instrumento se realizo mediante el método de juicio
de expertos. Para ello se contd con tres jueces de la Universidad Nacional de
Huancavelica: los docentes Ccencho Pari Abraham, Garma Malpartida Jorge y Canales
Conce Félix, quienes evaluaron el cuestionario de pensamiento critico. Cada experto
valord el instrumento segiin su competencia, con base en los criterios de metodologia,
claridad, organizacién, suficiencia, consistencia, coherencia, pertinencia,
operacionalizacion, estrategias y actualidad. La valoracion de los items se efectud

mediante una escala del 1 (Deficiente) al 5 (Muy buena).

Tabla 3

Resultados de la validacion del instrumento de la variable pensamiento critico

Cuestionario Experto 1 Experto 2 Experto 3

Pensamiento critico 0.78 0.96 0.80
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Nota. Elaboracion propia a partir de las fichas de validacion por juicio de expertos.

Los coeficientes de validez obtenidos fueron superiores a 0.75, lo que indica

que el instrumento contd con una adecuada validez de contenido.
3.7.2.2.Confiabilidad de los instrumentos

Un instrumento es confiable cuando las mediciones realizadas son estables y
coherentes a lo largo del tiempo y entre diferentes grupos de personas con
caracteristicas similares. Segin Naupas et al. (2018), “un instrumento es confiable
cuando las mediciones hechas no varian significativamente ni en el tiempo ni por la
aplicacion a diferentes personas que tienen el mismo grado de instruccion” (p. 277).
Asimismo, Herndndez (2011) sostiene que la confiabilidad se relaciona con la
capacidad del instrumento para generar resultados consistentes y replicables,

reduciendo al minimo la variabilidad del error.

De acuerdo con Cascaes et al. (2015), el coeficiente Alfa de Cronbach mide la
correlacion entre las respuestas de los items de un cuestionario y permite estimar el

grado de homogeneidad interna del instrumento.

La confiabilidad del instrumento se determind mediante la aplicacion de una
prueba piloto a 20 estudiantes de la seccion F de la Institucion Educativa “La Victoria
de Ayacucho”, ubicada en el distrito, provincia y region de Huancavelica. Los
participantes de la prueba piloto pertenecian a la misma institucion educativa, pero no
fueron considerados dentro de la muestra de estudio, con el fin de evaluar la
consistencia interna del instrumento y verificar la claridad de los items antes de su
aplicacion definitiva. Los participantes fueron seleccionados de manera intencional,
considerando caracteristicas similares a la poblacion de estudio. Los datos obtenidos
fueron procesados mediante el software SPSS version 27, lo que permitid calcular el

coeficiente Alfa de Cronbach.

La férmula empleada fue la siguiente:

k < ZVL‘)
x=—— [1- =—
k—1 Ve
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Donde:

a = coeficiente Alfa de Cronbach.

k = numero de items (30).

Y Vi = sumatoria de las varianzas individuales de cada item (41.4304).
Vt = varianza total (221.178).

Reemplazando los valores:

30 ( 41.4304)
o= - —
30—-1 221.178

x= 30 (1 - 0.1873)
29 '
«= 1.0345 X 0.8127

x= 0.86

La interpretacion de los valores se baso en la siguiente escala:

Tabla 4
Escala del coeficiente de confiabilidad de Alfa de Cronbach.

Rango al cual pertenece el coeficiente de Valoracion de la confiabilidad de los
confiabilidad Alfa de Cronbach items analizados
[0; 0.5] Nula confiabilidad
[0.5; 0.6] Baja confiabilidad
[0.6; 0.7 Confiable
[0.7; 0.8[ Muy confiable
[0.8; 0.9[ Excelente confiabilidad
[0.9; 1] Perfecta confiabilidad

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 5

Confiabilidad del instrumento de pensamiento critico.

Estadistica de confiabilidad Valor
Alfa de Cronbach 0.86

N de elementos 30

Nota. Extraido del software SPSS v.27.

La variable pensamiento critico obtuvo un coeficiente a = 0.86, lo que reflejo
una excelente confiabilidad, indicando una alta consistencia interna entre los items del

instrumento y la estabilidad de las respuestas obtenidas.

3.7.2.3.Baremos de la variable pensamiento critico

Tabla 6

Baremos para la variable pensamiento critico.

Dimension y Variable i tljl.ns Nivel Bajo  Nivel Medio  Nivel Alto
Interpretacion 6 6-—-13 14 -21 22-30
Analisis 6 6-13 14 -21 22-30
Inferencia 6 6-13 14 -21 22-30
Explicacion 6 6—-13 14 -21 22-30
Autorregulacion 6 6—-13 14 -21 22-30
Pensamiento critico 30 30-70 71-110 111 -150

Nota. Elaboracion propia, basada en la formula de rangos iguales.

En la Tabla 6 se presentan los baremos de interpretacion correspondientes a la
variable pensamiento critico y a cada una de sus dimensiones (interpretacion, analisis,
inferencia, explicacion y autorregulacion), los cuales se elaboraron mediante el método
de rangos iguales, considerando la escala tipo Likert de cinco puntos utilizada en el
instrumento de recoleccién de datos. Para la construccion de los baremos, se
determinaron los valores minimos (Vmin) y maximo (Vmax) de los puntajes posibles,
multiplicando el nimero de items por los valores minimo (1) y méximo (5) de la escala.
Posteriormente, se calculd el rango total y este se dividid en tres niveles de

interpretacion (bajo, medio y alto), de acuerdo con la siguiente formula:
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Viiin=n*a; Vyegx=m*b; R=

Donde:

. n = namero de items.

. a = valor minimo (1).

o b = valor maximo (5).

o K = namero de niveles (3).

Para cada dimension, compuesta por 6 items, los rangos quedaron definidos de
la siguiente manera: nivel bajo de 6 a 13 puntos, nivel medio de 14 a 21 puntos y nivel
alto de 22 a 30 puntos. Para la variable global pensamiento critico, integrada por 30
items, los puntajes se clasificaron en los intervalos: nivel bajo de 30 a 70 puntos, nivel
medio de 71 a 110 puntos y nivel alto de 111 a 150 puntos. Dado que los puntajes se
obtuvieron mediante la suma de las respuestas en escala Likert, los intervalos se
expresaron en valores enteros, lo que facilitd una clasificacion clara y objetiva del
nivel de pensamiento critico, tanto a nivel dimensional como global. Esta baremacion

permitio una adecuada interpretacion de los resultados en el andlisis descriptivo.
3.8. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.8.1. Procesamientos de datos

El procesamiento de los datos se desarrolld de manera secuencial y organizada,
garantizando precision, confiabilidad y validez durante todas las fases. Una vez
validado el instrumento mediante juicio de expertos y determinada su confiabilidad a
través de la prueba piloto, se gestiond la autorizacidn correspondiente para su

aplicacion en la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”.

Posteriormente, se procedi6 a la aplicacion del cuestionario de pensamiento
critico a los estudiantes del primer grado, en horario escolar y dentro de sus respectivas

aulas. Al finalizar la recoleccion, se realizd una revision exhaustiva de los
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cuestionarios con el fin de identificar aquellos que estuvieran completos, descartando
los que presentaran omisiones o inconsistencias, tal como recomiendan Naupas et al.

(2018) en la fase de revision critica previa al analisis.

Luego, se llevo a cabo la codificacion de los datos, asignando valores del 1 al
5 segln la escala tipo Likert establecida: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 =

Casi siempre, 5 = Siempre.

Todos los datos fueron registrados inicialmente en Microsoft Excel Profesional
2021, software que permiti6 organizar, revisar, depurar y estructurar adecuadamente
la base de datos. Una vez verificada su consistencia y exactitud, esta base fue exportada
e importada al software SPSS v.27, donde se efectudé el andlisis estadistico

correspondiente.

Segtin Naupas et al. (2018), el procesamiento de datos comprende la revision
critica, la construccion de la base de datos y su ordenamiento para garantizar
informacion lista para el andlisis. De acuerdo con Supo (2025), en investigaciones
descriptivas, el procesamiento debe priorizar la organizacion sistematica de los datos
para facilitar su interpretacion, ya que el objetivo es caracterizar el fendmeno sin

establecer relaciones causales.

Finalmente, se elaboraron los baremos para cada una de las dimensiones
(interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion), asi como para la
escala total, estableciendo los niveles: bajo, medio y alto, segiin los puntajes obtenidos

mediante la formula de rangos iguales.
3.8.2. Analisis de datos

El andlisis de datos se realiz6 exclusivamente mediante estadistica descriptiva,
dado que la investigacion correspondio6 al nivel descriptivo univariable. No se busco
establecer relaciones entre variables, sino describir el comportamiento, frecuencia y

distribucion del pensamiento critico y de sus dimensiones en los estudiantes.

El andlisis incluyo:
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e Tablas de frecuencias absolutas y porcentuales.
e Figuras de barras para la distribucion de los niveles.
e Distribucion por niveles: bajo, medio y alto.

El procesamiento estadistico se efectu6 mediante el software SPSS v.27, que
permitié sistematizar y presentar los resultados de manera estructurada, clara y
objetiva. De acuerdo con Supo (2025), en estudios descriptivos el analisis debe
centrarse en caracterizar los datos mediante indicadores estadisticos que permitan una

adecuada comprension del fenomeno estudiado.

Adicionalmente, se calcularon los baremos para clasificar los puntajes en
niveles, se utilizaron distribuciones de frecuencias y porcentajes mediante el uso de

Excel y el paquete estadistico SPSS version 27.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Presentacion y analisis de resultados

4.1.1. Resultados de naturaleza descriptiva de las dimensiones de la variable

pensamiento critico
a) Dimension interpretacion

Tabla 7

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension interpretacion.

Interpretacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 4 2,6 2,6 2,6
Valido Medio 71 45,5 45,5 48,1
Alto 81 51,9 51,9 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.
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Figura 2

Nivel de la dimension interpretacion.

Interpretacion

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 7 y la Figura 1 se presentan los resultados descriptivos
correspondientes a la dimension interpretacion de la variable pensamiento critico. Los
resultados evidencian que, de los 156 estudiantes del primer grado de la Institucién
Educativa “La Victoria de Ayacucho”, el 51,9% (81 estudiantes) alcanzo un nivel alto,
lo que indica que estos estudiantes comprenden con facilidad los textos escolares,
identifican las ideas principales y secundarias en las lecturas, interpretan
adecuadamente las explicaciones de sus profesores y las opiniones de sus compatfieros,
y reconocen con claridad el tema central en debates y presentaciones de clase.
Asimismo, el 45,5% (71 estudiantes) se situ6 en un nivel medio, lo que sugiere que, si
bien poseen habilidades interpretativas bésicas, ain muestran dificultades ocasionales
para extraer informacion relevante o para interpretar argumentos en situaciones
académicas mas complejas. Por otro lado, apenas el 2,6% (4 estudiantes) alcanzé un
nivel bajo, lo que evidencia que una proporcion muy reducida presenta carencias

significativas en la comprension de textos y en la interpretacion de argumentos.

b) Dimension analisis
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Tabla 8

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension andlisis.

Analisis
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 6 3,8 3,8 3,8
Valido Medio 85 54,5 54,5 58,3
Alto 65 41,7 41,7 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 3
Nivel de la dimension analisis.
Analisis

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 8 y la Figura 2 se presentan los resultados descriptivos
correspondientes a la dimension analisis. Los resultados evidencian que, de los 156
estudiantes encuestados, el 54,5% (85 estudiantes) se ubico en el nivel medio, lo que
refleja que la mayoria posee una capacidad moderada para evaluar los argumentos que
escuchan en clase, para organizar sus ideas por escrito con el fin de comprender mejor
un tema y para diferenciar argumentos logicos de aquellos débiles o erroneos.
Asimismo, analizan causas y consecuencias de problemas planteados y relacionan los

temas con sus experiencias, aunque no siempre con total consistencia. Asimismo, el
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41,7% (65 estudiantes) alcanzo6 un nivel alto, lo que indica que un grupo numeroso ha
consolidado estas habilidades: analizan con solvencia los argumentos, escriben para
ordenar sus ideas, distinguen informacién confiable de la que no lo es, y formulan
preguntas aclaratorias con frecuencia. Por otro lado, solo el 3,8% (6 estudiantes) se
situ6 en el nivel bajo, lo que evidencia que una pequefia minoria presenta dificultades
marcadas para evaluar argumentos y para descomponer informacion en sus elementos

constitutivos.

c) Dimension inferencia

Tabla 9

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension inferencia.

Inferencia
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 5 32 32 32
Vilido Medio 86 55,1 55,1 58,3
Alto 65 41,7 41,7 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 4
Nivel de la dimension inferencia.
Inferencia

Frecuencia

Bajo Medio Alto

96



Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 9 y la Figura 3 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension inferencia. Se observa que, del total de 156 estudiantes, el 55,1% (86
estudiantes) se clasifico en el nivel medio, lo cual indica que estos estudiantes son
capaces de predecir consecuencias a partir de lecturas historicas, prever resultados con
base en informacion previa y extraer conclusiones de un tema o experiencia, aunque
su habilidad para hacerlo de manera sistematica aun estd en desarrollo. También
utilizan el razonamiento logico en matematicas y procesos deductivos, pero no en
todos los contextos. Asimismo, el 41,7% (65 estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que
demuestra que un segmento importante ya ha desarrollado una capacidad inferencial
solida: pueden deducir informacion incluso a partir de textos extensos y siguen
procesos logicos para llegar a conclusiones veridicas de forma habitual. Por otro lado,
unicamente el 3,2% (5 estudiantes) se ubico en el nivel bajo, sefial de que las

dificultades serias para inferir son poco frecuentes en esta poblacion.
d) Dimension explicacion

Tabla 10

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension explicacion.

Explicacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 6 3,8 3,8 3,8
Valido Medio 79 50,6 50,6 54,5
Alto 71 45,5 45,5 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.
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Figura 5

Nivel de la dimension explicacion.

Explicacion

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 10 y la Figura 4 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension explicacion. De los 156 estudiantes, el 50,6% (79 estudiantes) se situd en
el nivel medio, lo que indica que alrededor de la mitad explica sus ideas de manera
coherente y clara en trabajos escritos, resume informacion de forma efectiva en
exposiciones orales y presenta razonamientos estructurados, aunque con una
frecuencia moderada. Ademas, justifican sus opiniones y utilizan informacion de
apoyo, pero no siempre con la profundidad deseable. Asimismo, el 45,5% (71
estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que significa que este grupo comunica sus ideas
con claridad, defiende sus puntos de vista con argumentos sélidos y emplea
informacion especifica para sustentar sus trabajos escolares de manera consistente. Por
otro lado, el 3,8% (6 estudiantes) se ubicé en el nivel bajo, lo que evidencia que una
minima proporcion ain no logra expresar sus ideas de forma organizada ni justificar

adecuadamente sus opiniones en contextos académicos.

e) Dimension autorregulacion
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Tabla 11

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension autorregulacion.

Autorregulacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 3 1,9 1,9 1,9
Valido Medio 62 39,7 39,7 41,7
Alto 91 58,3 58,3 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 6
Nivel de la dimension autorregulacion.
Autorregulacion

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 11 y la Figura 5 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension autorregulacion. Los datos muestran que, de los 156 estudiantes, el 58,3%
(91 estudiantes) se ubico en el nivel alto, lo que indica que mas de la mitad reflexiona
habitualmente sobre la exactitud de sus resultados después de un examen, corrige y
mejora sus ideas a partir de nueva informacion, y reconoce sus propios errores al
analizar tareas escolares. Asimismo, estos estudiantes aceptan criticas constructivas,
buscan corregir sus equivocaciones y trabajan de manera intencionada para superar sus

debilidades académicas. Asimismo, el 39,7% (62 estudiantes) se situd en el nivel
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medio, lo que sugiere que, aunque poseen cierta capacidad de autorreflexion y
autocorreccion, ain no la aplican de manera constante en todas las areas. Por otro lado,
apenas el 1,9% (3 estudiantes) alcanz6 el nivel bajo, lo que confirma que las carencias

profundas en autorregulacidon son practicamente inexistentes en este grupo.

4.1.2. Resultados de naturaleza descriptiva en la variable pensamiento critico

Tabla 12

Resultados de naturaleza descriptiva en la variable pensamiento critico.

Pensamiento critico

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 5 3,2 3,2 3,2
Vilido Medio 85 54,5 54,5 57,7
Alto 66 423 423 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.

Figura 7

Nivel de la variable pensamiento critico.

Pensamiento critico

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 12 y la Figura 6 se presentan los resultados descriptivos

correspondientes a la variable pensamiento critico de forma global. Los resultados
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evidencian que, de los 156 estudiantes del primer grado de la Instituciéon Educativa
“La Victoria de Ayacucho”, el 54,5% (85 estudiantes) se ubicé en el nivel medio, lo
que indica que la mayoria de los estudiantes posee un desarrollo moderado del
pensamiento critico. Estos estudiantes muestran capacidades para interpretar, analizar,
inferir, explicar y autorregular su propio pensamiento, pero dichas habilidades ain no
se manifiestan de manera consistente y plena en todas las situaciones académicas.
Asimismo, el 42,3% (66 estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que demuestra que una
proporcion considerable ha logrado consolidar las capacidades que integran el
pensamiento critico y las aplica con regularidad en el &mbito escolar. Por otro lado,
unicamente el 3,2% (5 estudiantes) se clasifico en el nivel bajo, lo que indica que solo
un pequefio segmento presenta deficiencias importantes en esta competencia

transversal.

En general, el pensamiento critico en los estudiantes encuestados se inclina
hacia un nivel medio-alto, lo que describe un panorama alentador aunque con espacios
de mejora, particularmente en las dimensiones que mostraron predominio del nivel
medio; andlisis, inferencia y explicacion, mientras que la autorregulacion se perfila

como la dimension mas fortalecida.

4.2. Discusion de los resultados

4.2.1. Discusion de resultados del objetivo general

El objetivo general de la investigacion fue describir el nivel de pensamiento
critico en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica. Los resultados mostraron que el
54,5% de los estudiantes se ubico en el nivel medio, el 42,3% en el nivel alto y
solamente el 3,2% en el nivel bajo. Por tanto, predomin6 un desarrollo intermedio del
pensamiento critico, aunque se identificé también una proporcion importante de
estudiantes que percibié un dominio frecuente de las habilidades examinadas. No
obstante, el predominio del nivel medio indica que estas capacidades todavia no se
manifiestan de manera plenamente constante en todos los estudiantes, por lo que

pueden fortalecerse mediante actividades pedagogicas que promuevan la comprension
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de informacion, el analisis de argumentos, la formulacién de conclusiones, la

justificacion de ideas y la revision del propio razonamiento.

Los resultados hallados guardan semejanza con lo encontrado por Saavedra
(2024), quien identifico que el 43% de 145 estudiantes de secundaria se encontraba en
el nivel medio de pensamiento critico. Sin embargo, en ese estudio el 45,7% se ubico
en el nivel bajo, mientras que en la presente investigacion dicha categoria solamente
comprendid al 3,2%. También existe una coincidencia parcial con Fadillah et al.
(2023), debido a que reportaron un predominio del nivel medio, representado por el
47% de los participantes. No obstante, encontraron que el 43% se encontraba en el
nivel bajo. Estas diferencias evidencian que, aunque en los tres estudios predominé un
desarrollo intermedio, la distribucién de los demas niveles no fue equivalente. Esto
podria responder a las particularidades educativas y socioculturales de las poblaciones
analizadas, asi como a los instrumentos, indicadores y criterios de clasificacion

empleados en cada investigacion.

Una mayor aproximacion se observa con los resultados de Yurivilca (2026),
quien encontrd que el 49% de los estudiantes de educacion secundaria de Tantara
present6 un nivel medio de pensamiento critico, otro 49% alcanzo el nivel alto y solo
el 2% se ubicd en el nivel bajo. La distribucion obtenida en ese antecedente es
semejante a la presente investigacion, en la cual también se concentr6 la mayor parte
de los estudiantes en los niveles medio y alto, con una presencia minima del nivel bajo.
Esta coincidencia cobra especial relevancia porque ambos estudios se desarrollaron
con estudiantes de educacion secundaria pertenecientes al departamento de
Huancavelica, aplicaron cuestionarios y siguieron disenos no experimentales. Por ello,
los resultados sugieren que, dentro de estos contextos educativos, los estudiantes
reconocen en si mismos un desarrollo favorable, aunque todavia perfectible, de las

capacidades asociadas con el pensamiento critico.

Los hallazgos también coinciden parcialmente con Ramirez (2021), quien
determiné que el nivel alto fue el mas representativo en estudiantes de quinto grado de
secundaria de Huaraz, al alcanzar el 60,5%. Asimismo, las dimensiones logica,

sustantiva, contextual, dialdégica y pragmatica presentaron un predominio del nivel
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alto. Aunque en la presente investigacion predomind el nivel medio, el 42,3% de los
participantes alcanz6 el nivel alto, lo que permite reconocer una tendencia favorable
en ambas poblaciones. La diferencia en los porcentajes puede relacionarse con el grado
escolar, debido a que Ramirez estudié a alumnos de quinto grado, mientras que esta
investigacion evalu6 a estudiantes de primer grado de secundaria. Los estudiantes de
grados superiores han tenido mayor tiempo de escolarizacion y mas oportunidades de
participar en actividades de argumentacion, solucion de problemas y toma de
decisiones. Sin embargo, esta interpretacion debe asumirse con prudencia porque los

estudios no realizaron una comparacion directa entre grados.

Por otro lado, Aclari (2025) encontr6 en estudiantes de otra institucion
educativa del distrito de Ascension que el 48,6% alcanzd el logro esperado en
pensamiento critico y el 48% permanecié en proceso. Estos resultados son
comparables con la concentracion observada en los niveles alto y medio del presente
estudio. Ademas, el antecedente registré un predominio del nivel en proceso en analisis
(74,9%), inferencia (90,9%), explicacion (90,9%), interpretacion (72%) vy
autorregulacion (49,1%). En consecuencia, ambos estudios indican que los estudiantes
del distrito de Ascension poseen manifestaciones de pensamiento critico, pero una
parte considerable atn se encuentra en proceso de consolidarlas. Esta coincidencia
adquiere importancia por la proximidad geografica y educativa de las poblaciones,
aunque las categorias de clasificacion en proceso y logro esperado, frente a bajo, medio

y alto no deben considerarse estrictamente equivalentes.

De manera semejante, Zaravia (2023) encontr6 en la Institucion Educativa “La
Victoria de Ayacucho” una presencia predominante del nivel alto de pensamiento
critico. Si bien el porcentaje del nivel alto informado por dicho autor fue mayor que el
42,3% obtenido en la presente investigacion, ambos resultados muestran una reducida
concentracion de estudiantes en las categorias desfavorables. La coincidencia
institucional permite reconocer que el contexto escolar podria estar proporcionando
experiencias que favorecen determinadas habilidades criticas. Sin embargo, la
diferencia entre los porcentajes también puede relacionarse con el grado, la seleccion

de participantes, las dimensiones consideradas, el instrumento aplicado y los puntos
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de corte utilizados para determinar los niveles. Por esa razon, la comparacion permite
identificar una tendencia favorable dentro de la institucion, pero no permite afirmar

por si sola que el pensamiento critico haya mejorado o disminuido con el tiempo.

En contraste, Shahzadi y Saira (2022) encontraron en estudiantes de décimo
grado de Pakistan que el 41,3% presentd un nivel bajo, el 38,5% un nivel moderado y
solamente el 20,3% un nivel alto. Asimismo, Shahzadi et al. (2021) reportaron un
desempefio muy reducido, con una media general de 7,94 puntos sobre 40; ademas, el
72,7% obtuvo cero puntos en construccion de argumentos, el 69,3% en andlisis de
situaciones, el 54% en deduccion logica y el 52,3% en formulacion de conclusiones
logicas. Estos resultados difieren del 96,8% acumulado en los niveles medio y alto de
la presente investigacion. Una posible explicacion metodologica es que los estudios
pakistanies emplearon pruebas con preguntas de opcion multiple o respuesta corta para
comprobar el desempefio de los estudiantes, mientras que en esta investigacion se
aplico un cuestionario tipo Likert orientado a recoger la percepcion que los
participantes tenian sobre sus propias habilidades. En consecuencia, los resultados no
representan exactamente la misma forma de medicion: una prueba exige resolver
tareas y producir respuestas correctas, mientras que un cuestionario de autorreporte
registra la frecuencia o el grado con que el estudiante considera que realiza

determinados procesos.

También se presentan diferencias respecto de Alvarez et al. (2020), quienes
encontraron que el 37,3% de estudiantes del tercer grado de secundaria de Lima se
encontraba en inicio y el 42,7% en proceso, mientras que Unicamente el 20% alcanzo
el logro esperado o destacado. Asimismo, Pérez-Moran et al. (2021) reportaron que el
54% de estudiantes de primaria se ubico en el nivel bajo y solo el 4,4% en el alto. La
menor proporcion de resultados favorables en estos antecedentes puede explicarse,
principalmente, por la aplicacion de pruebas dirigidas a verificar la ejecucion de
habilidades criticas y por las diferencias entre las edades, los niveles educativos y los
contextos estudiados. En particular, el antecedente desarrollado en primaria

comprende una etapa educativa diferente, por lo que su comparacion debe considerarse
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referencial y no equivalente a la poblacion del primer grado de secundaria analizada

en esta investigacion.

Los resultados de Duenas (2025) y Torres (2025) permiten explicar que el
pensamiento critico puede fortalecerse mediante intervenciones pedagogicas
planificadas. Duefias encontré que, después de aplicar la técnica del debate, el nivel
bueno aument6 del 13,3% al 93,3% en el grupo experimental, mientras que
desaparecio el nivel deficiente. De forma semejante, Torres reportd que la puntuacion
promedio del Test de Watson-Glaser aument6 de 13,17 a 54,39 puntos después de una
intervencion basada en el uso del pensamiento critico en Ciencias Sociales. Aunque
estos antecedentes fueron explicativos y no son directamente equivalentes al disefo
descriptivo de la presente investigacion, sus hallazgos permiten interpretar que el
predominio del nivel medio no constituye una condicion definitiva. Por el contrario,
representa una base susceptible de fortalecerse mediante debates, analisis de fuentes,
resolucion de problemas, formulacion de argumentos y reflexion metacognitiva. No
obstante, la presente investigacion no evalud intervenciones ni permite atribuir sus

resultados a una estrategia educativa especifica.

Desde la perspectiva tedrica de Facione (2007), el pensamiento critico
comprende las habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion, las cuales intervienen de manera articulada en la
comprension de la informacion, el examen de argumentos, la formulacion de
conclusiones, la justificacion del razonamiento y la revision del propio pensamiento.
En la presente investigacion se operacionalizaron cinco de estas dimensiones:
interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion. En ese sentido, el
predominio del nivel medio indica que los estudiantes reconocen la presencia de estas
capacidades en su forma de pensar, pero no necesariamente las emplean de manera
constante, autonoma y suficientemente consolidada. A su vez, el 42,3% ubicado en el
nivel alto refleja una percepcion favorable sobre el ejercicio frecuente de dichas
habilidades, mientras que el reducido 3,2% en el nivel bajo muestra que son pocos los

estudiantes que manifiestan dificultades generalizadas.
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En conclusion, los resultados coinciden principalmente con Yurivilca (2026),
Aclari (2025), Saavedra (2024) y, de manera parcial, con Ramirez (2021) y Zaravia
(2023), debido a la concentracion de estudiantes en categorias intermedias o
favorables. En cambio, difieren de Shahzadi et al. (2021), Shahzadi y Saira (2022),
Alvarez et al. (2020), Fadillah et al. (2023) y Pérez-Moran et al. (2021), quienes
encontraron mayores dificultades o porcentajes superiores en los niveles bajos. Estas
variaciones pueden comprenderse a partir de las diferencias en los contextos
educativos, grados escolares, dimensiones, instrumentos y formas de medicion. Por lo
tanto, se interpreta que el pensamiento critico de los estudiantes evaluados presenta un
desarrollo mayoritariamente medio, acompafniado de una proporcién considerable en el
nivel alto, aunque todavia requiere fortalecimiento para que sus habilidades se

manifiesten de manera més constante y consolidada.
4.2.2. Discusion de resultados de los objetivos especificos

El primer objetivo especifico fue identificar el nivel de la dimension
interpretacion. Los resultados mostraron que el 51,9% de los estudiantes alcanzo un
nivel alto, el 45,5% se ubic6 en el nivel medio y Ginicamente el 2,6% present6 un nivel
bajo. Estos resultados revelan que mas de la mitad de los estudiantes percibe que
comprende los textos escolares, identifica sus ideas principales y secundarias e
interpreta adecuadamente las explicaciones y opiniones presentadas en el aula. No
obstante, el 45,5% situado en el nivel medio indica que un grupo considerable todavia
realiza estas acciones con una frecuencia moderada y podria presentar dificultades
cuando se enfrenta a informacion implicita, argumentos complejos o textos que

demandan relacionar diferentes significados.

El resultado coincide con Kamsinah et al. (2020), quienes encontraron que la
interpretacion fue la dimension mas desarrollada, con un 88% en la categoria muy alta,
a diferencia del analisis, la evaluacion, la inferencia y la explicacion, que alcanzaron
porcentajes inferiores. Esta coincidencia permite sostener que la interpretacion puede
presentar un mayor desarrollo cuando las actividades escolares demandan comprender
textos, reconocer informacion y explicar el significado de los contenidos. Sin embargo,

el porcentaje obtenido por Kamsinah et al. fue superior al de la presente investigacion,
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diferencia que podria relacionarse con el instrumento utilizado, puesto que dicho
antecedente aplico preguntas de ensayo sobre temperatura y calor, mientras que en este

estudio se empled un cuestionario de autopercepcion tipo Likert.

Los resultados difieren de Saavedra (2024), quien identifico que la
interpretacion fue la dimension con mayores dificultades, debido a que el 45,7% de los
estudiantes se ubicd en el nivel bajo. Esta diferencia podria responder a las
caracteristicas de las poblaciones, los criterios empleados para establecer los niveles y
el contenido de los instrumentos. En cambio, existe una aproximacion con Aclari
(2025), quien encontr6 que el 72% de los estudiantes de una institucion educativa del
distrito de Ascension se encontraba en proceso en esta dimension. Aunque las
categorias utilizadas no son equivalentes, ambos resultados muestran que una parte
importante de los escolares comprende e interpreta informacion, pero todavia necesita
consolidar esta capacidad. Asimismo, Zaravia (2023) determin6 que el 90% de los
estudiantes de la misma Institucién Educativa “La Victoria de Ayacucho” evidenciaba
pensamiento critico, resultado general compatible con la reducida presencia del nivel

bajo encontrada en interpretacion.

Desde la perspectiva de Facione (2007), la interpretacion permite comprender
y expresar el significado de experiencias, datos, situaciones, juicios, reglas y
procedimientos, e incluye acciones como categorizar, decodificar significados y
aclarar el sentido de la informacion. Por consiguiente, el predominio del nivel alto
indica que la interpretacion constituye una de las habilidades mas desarrolladas en los
estudiantes. Sin embargo, debido a que el instrumento recogid sus apreciaciones
personales, el resultado representa la frecuencia con la que reconocen estas acciones
en si mismos y no una comprobacion directa de su desempeio ante textos de diferente

complejidad.

El segundo objetivo especifico fue identificar el nivel de la dimension analisis.
Los resultados indicaron que el 54,5% de los estudiantes se ubic6 en el nivel medio, el
41,7% en el nivel alto y el 3,8% en el nivel bajo. Esto significa que la mayoria percibe
que puede evaluar argumentos, distinguir informacion coherente de aquella que

presenta errores, reconocer relaciones entre ideas y analizar causas y consecuencias;
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sin embargo, estas acciones todavia no se realizan de manera constante en todos los
casos. El predominio del nivel medio permite interpretar que el analisis se encuentra
en proceso de consolidacion, mientras que el 41,7% en el nivel alto demuestra que una

proporcidon importante posee una percepcion favorable sobre esta habilidad.

El resultado difiere de Kamsinah et al. (2020), quienes encontraron que
solamente el 25% de los estudiantes alcanz6 un desempefio favorable en andlisis y que
esta dimension se encontraba entre las menos desarrolladas. También contrasta
parcialmente con Aclari (2025), quien reportdé que el 74,9% de los estudiantes
permanecia en proceso en esta dimension. Si bien en la presente investigacion también
predominé un nivel intermedio, la proporcion del nivel alto fue considerablemente
mayor. Las diferencias podrian explicarse por el tipo de medicion, ya que una prueba
con respuestas abiertas o correctas exige demostrar el andlisis ante una situacion
determinada, mientras que un cuestionario tipo Likert recoge la apreciacion que tiene

el estudiante sobre la frecuencia con la que analiza informacion y argumentos.

Los hallazgos presentan una mayor proximidad con Shahzadi y Saira (2022),
quienes encontraron que el analisis obtuvo la media mas elevada entre las habilidades
evaluadas, con 10,45 puntos, por encima de la evaluacion y la creacidon. Sin embargo,
el resultado se diferencia de Shahzadi et al. (2021), quienes reportaron un rendimiento
muy bajo: el 69,3% de los participantes no obtuvo ningiin punto en analisis de
situaciones. Estd marcada diferencia podria relacionarse con que el estudio pakistani
utilizd una prueba de 40 preguntas de opcion multiple para comprobar el desempeftio,
mientras que el presente estudio evalud las percepciones de los escolares mediante

afirmaciones tipo Likert.

Por otro lado, Dueiias (2025) encontrd que, después de aplicar la técnica del
debate, el 93,3% del grupo experimental alcanzo el nivel bueno en analisis de
informacion. Del mismo modo, Demir (2022) reportd niveles altos de pensamiento
analitico y determind que esta habilidad explicd el 57% de la variacion de las
disposiciones hacia el pensamiento critico. Estos antecedentes no son directamente
equivalentes, debido a que el primero empled una intervencion y el segundo examiné

asociaciones entre variables. No obstante, permiten comprender que el analisis puede
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fortalecerse cuando los estudiantes participan en debates, examinan informacion y

justifican sus posiciones.

Para Facione (2007), el analisis comprende la identificacion de las relaciones
existentes entre enunciados, conceptos, preguntas, razones y opiniones, asi como el
examen de ideas y argumentos. En consecuencia, el predominio del nivel medio indica
que los estudiantes reconocen estas operaciones en su forma de pensar, pero todavia
necesitan fortalecer la identificacion de premisas, la comparacion de argumentos y el

examen sistematico de las relaciones de causa y efecto.

El tercer objetivo especifico fue identificar el nivel de la dimensién inferencia.
Los resultados evidenciaron que el 55,1% se ubicé en el nivel medio, el 41,7% en el
nivel alto y inicamente el 3,2% en el nivel bajo. Esta distribucion indica que la mayoria
de los estudiantes percibe que puede formular conclusiones, anticipar consecuencias,
efectuar deducciones y prever posibles resultados a partir de la informacion disponible,
aunque todavia no aplica estas operaciones con la misma frecuencia o seguridad en
todas las situaciones. El predominio del nivel medio muestra que la inferencia presenta
un desarrollo moderado, mientras que el porcentaje alcanzado en el nivel alto revela

una tendencia favorable.

El resultado coincide con lo reportado por Aclari (2025) quien encontr6 que el
90,9% de los estudiantes se encontraba en proceso en la dimension inferencia. La
coincidencia reside en que, en ambos estudios, esta habilidad todavia no estaba
plenamente consolidada en la mayoria de los participantes. No obstante, en la presente
investigacion el 41,7% alcanz6 un nivel alto, lo que refleja una valoracidbn maés
favorable. Asimismo, los altos niveles de pensamiento analitico encontrados por
Demir (2022) permiten comprender la relacion entre analizar informacion e inferir
conclusiones, puesto que una conclusion razonable depende de la seleccion previa de

datos relevantes y del reconocimiento de las relaciones existentes entre ellos.

Asi mismo, los resultados difieren de Kamsinah et al. (2020), quienes
reportaron solamente un 25% favorable en inferencia. También contrastan con

Shahzadi et al. (2021), debido a que el 54% de los escolares evaluados obtuvo cero
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puntos en deduccion légica y el 52,3% no consiguid puntaje en formulacién de
conclusiones logicas. A diferencia del cuestionario de autopercepcion empleado en
esta investigacion, ambos antecedentes utilizaron pruebas que exigian producir
respuestas a partir de situaciones o contenidos determinados. Por tanto, las diferencias
deben interpretarse considerando que la percepcion de poseer una habilidad no siempre

equivale a demostrarla correctamente en una prueba de desempeio.

Por otro lado, los hallazgos coinciden parcialmente con Fadillah et al. (2023),
quienes encontraron que el 47% de los estudiantes se ubicd en el nivel medio de
pensamiento critico. Sin embargo, en ese antecedente solamente el 10% alcanz6 el
nivel alto y el 43% presentd un nivel bajo, mientras que en esta investigacion el nivel
alto llego al 41,7% y el nivel bajo fue reducido. Aunque Fadillah et al. presentaron
resultados globales y no exclusivamente de inferencia, la comparacion permite
reconocer que los estudiantes de ambos estudios mostraron un desarrollo
predominantemente intermedio. Las diferencias podrian relacionarse con el contexto
educativo y con que el antecedente evalud el pensamiento critico mediante un

cuestionario y preguntas vinculadas con el aprendizaje de la argumentacion en fisica.

Segin Facione (2007), la inferencia implica identificar los elementos
necesarios para formular conclusiones razonables, plantear conjeturas e hipotesis,
seleccionar la informacion pertinente y establecer las consecuencias derivadas de los
datos y evidencias disponibles. En ese sentido, el nivel medio predominante sugiere
que los estudiantes pueden realizar inferencias basicas, pero necesitan fortalecer la
elaboracion de conclusiones ante textos extensos, informacion incompleta o problemas

que admiten mas de una posible respuesta.

El cuarto objetivo especifico fue identificar el nivel de la dimension
explicacion. Los resultados mostraron que el 50,6% de los estudiantes se ubico en el
nivel medio, el 45,5% en el nivel alto y el 3,8% en el nivel bajo. Esto refleja que
aproximadamente la mitad percibe que explica sus ideas, resume informacioén y
organiza sus razonamientos con una frecuencia moderada, mientras que un grupo
cercano a la mitad considera que realiza estas acciones de manera constante. Aunque

el resultado es favorable por la reducida presencia del nivel bajo, el predominio del
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nivel medio indica que la formulacion de explicaciones fundamentadas todavia no se

encuentra completamente consolidada.

Los resultados contrastan parcialmente con Kamsinah et al. (2020), quienes
reportaron que la explicacion alcanzd solamente un 25% favorable. En cambio, en la
presente investigacion el 45,5% se ubico en el nivel alto. Esta diferencia puede estar
asociada con la forma de medicion, debido a que Kamsinah et al. aplicaron preguntas
de ensayo que exigian elaborar explicaciones sobre contenidos cientificos, mientras
que el cuestionario utilizado en el presente estudio recogid la apreciacion de los

estudiantes acerca de su capacidad para comunicar ideas y justificar puntos de vista.

De igual manera con lo reportado por Aclari (2025) quien encontré que el
90,9% de los estudiantes permanecia en proceso en explicacion, resultado que muestra
mayores dificultades que las identificadas en esta investigacion. A pesar de ello, ambos
estudios evidencian que esta dimension requiere fortalecimiento, debido a que la
categoria intermedia fue relevante en las dos poblaciones. Por otro lado, Almeyda
(2022) encontrdé una relacion positiva y significativa entre pensamiento critico y
produccion de ensayos. Aunque dicho estudio no present6 resultados separados para
la explicacion, su conclusion respalda la importancia de organizar razones, sustentar

posiciones y comunicar conclusiones coherentes en la produccion escrita.

Asimismo, con Galeano et al. (2023), quienes encontraron diferencias
significativas en las cinco dimensiones del pensamiento critico entre estudiantes
formados bajo un modelo pedagodgico tradicional y aquellos que recibian ensefianza
para la comprension. Los escolares pertenecientes al segundo modelo obtuvieron un
desempefio superior. Este antecedente permite interpretar que la explicaciéon no
depende tnicamente de que el estudiante comunique una respuesta, sino también de
las oportunidades pedagdgicas que recibe para organizar sus ideas, exponer razones y
sustentar conclusiones. Sin embargo, en la presente investigacion no se compararon
modelos pedagdgicos, por lo que no corresponde atribuir los niveles encontrados a una

metodologia especifica.
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De igual manera, Ramirez (2021) también aporta a la interpretacion del
resultado, pues encontr6 niveles altos en las dimensiones dialogica (64,2%), sustantiva
(68,5%) y contextual (62,3%), vinculadas con la expresion razonada de posiciones y
el uso de informacion para sostenerlas. Asimismo, Duefias (2025) report6d que, luego
de aplicar la técnica del debate, el 73,3% del grupo experimental alcanzé un nivel
bueno en asuncidn de posiciones y otro 73,3% en propuesta de alternativas de solucion.
Estos antecedentes sugieren que la discusién argumentada, la escritura y el debate
pueden favorecer la capacidad explicativa, aunque la presente investigacion no

examind el efecto de estas estrategias.

De acuerdo con Facione (2007), la explicacion consiste en presentar de manera
coherente los resultados del razonamiento, describir los procedimientos empleados y
justificar las conclusiones mediante consideraciones conceptuales, metodoldgicas y
contextuales. Por ello, el predominio del nivel medio indica que la comunicacion de
ideas esta presente, pero que la sustentacion rigurosa de los puntos de vista todavia

debe fortalecerse.

El quinto objetivo especifico fue identificar el nivel de la dimension
autorregulacion. Los resultados revelaron que el 58,3% de los estudiantes se ubico en
el nivel alto, el 39,7% en el nivel medio y inicamente el 1,9% en el nivel bajo. Esta
fue la dimension con el porcentaje més elevado en el nivel alto, lo que significa que la
mayoria percibe que reflexiona sobre sus resultados, reconoce sus equivocaciones,
modifica sus ideas cuando encuentra nueva informacion y acepta observaciones que le
permiten mejorar. Sin embargo, al tratarse de informacion obtenida mediante
autorreporte, el resultado expresa la apreciacion del estudiante sobre sus procesos
reflexivos y no una observacion directa de la manera en que corrige su razonamiento

ante una tarea concreta.

El hallazgo presenta diferencias respecto de Aclari (2025), quien encontrd que
el 49,1% de los estudiantes permanecia en proceso en autorregulacion. Aunque las
categorias utilizadas no son completamente equivalentes, ambos estudios
desarrollados en el ambito de Huancavelica muestran que los estudiantes poseen

manifestaciones de reflexion sobre su propio pensamiento. No obstante, la presente
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investigacion evidencia una apreciacion mas favorable, puesto que el 58,3% se ubico

en el nivel alto.

Este resultado guarda relacion con Cordova y Matos (2024), quienes
identificaron diferentes niveles de pensamiento critico en estudiantes de secundaria,
evidenciando que el 32% alcanzé un nivel alto. Estos resultados permiten destacar la
importancia de fortalecer procesos de analisis y reflexion en los estudiantes, aspectos
que se vinculan con la capacidad de revisar y valorar los propios procesos de
pensamiento, caracteristica relacionada con la autorregulacion. Del mismo modo,
Demir (2022) encontr6 altos niveles de disposicion hacia el pensamiento critico y
determind que las habilidades analiticas explicaban el 57% de su variacion. Esto
permite comprender que no basta con poseer habilidades cognitivas, sino que se
requiere disposicion para utilizarlas, examinar los propios procedimientos y corregir

posibles errores.

Los hallazgos también pueden interpretarse con Jincho (2020), quien encontrd
que el uso de un foro virtual increment6 la media del pensamiento critico de 12,76
puntos en la preprueba a 24,86 en la posprueba. Aunque no reportd resultados
independientes de autorregulacion, la participacion en foros demanda leer opiniones,
revisar las propias respuestas y formular intervenciones razonadas. De forma
semejante, Loli (2020) encontr6 que, después de una intervencion en Educacion para
el Trabajo, el 67% de los estudiantes alcanz6 el nivel de logro en pensamiento critico-
creativo, frente al 87% que inicialmente se encontraba en inicio. Estos estudios
explicativos no son comparables directamente con la investigacion descriptiva, pero
muestran que la reflexion y la correccion del pensamiento pueden fortalecerse

mediante actividades educativas organizadas.

Los resultados también guardan relacion con Torres (2025), quien registro un
incremento de 13,17 a 54,39 puntos en el Test de Watson-Glaser después de desarrollar
una intervencidon educativa, asi como con Duefias (2025), quien encontrd que la
aplicacion del debate eliminé el nivel deficiente y elevo al 93,3% el nivel bueno de
pensamiento critico. En ambos casos, los estudiantes tuvieron que examinar

informacion, contrastar respuestas y revisar sus razonamientos. Estos procesos se
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vinculan con la autorregulacion, aunque los antecedentes evaluaron el pensamiento
critico global o dimensiones diferentes y por ello, solo ofrecen un sustento

complementario.

Segun Facione (2007), la autorregulaciéon comprende el monitoreo consciente
de las propias actividades cognitivas y la revision de los resultados del razonamiento
con la finalidad de confirmarlos, corregirlos o modificarlos. Por consiguiente, el
predominio del nivel alto indica que los estudiantes perciben una base metacognitiva
favorable. Esta fortaleza puede contribuir al desarrollo de las demas dimensiones,
debido a que reconocer errores y revisar procedimientos permite mejorar

progresivamente la interpretacion, el analisis, la inferencia y la explicacion.

En conjunto, los resultados especificos muestran que la autorregulacion y la
interpretacion fueron las dimensiones mas consolidadas, con un 58,3% y un 51,9% en
el nivel alto, respectivamente. En cambio, en andlisis, inferencia y explicacion
predomind el nivel medio, con porcentajes de 54,5%, 55,1% y 50,6%. Esta distribucion
confirma que las habilidades del pensamiento critico no se desarrollan necesariamente
con la misma intensidad, pues algunas operaciones relacionadas con la comprension y
la revision personal pueden presentarse con mayor frecuencia que aquellas que
demandan examinar relaciones argumentativas, formular conclusiones y justificar

razonamientos.

Esta interpretacion es coherente con Facione (2007), quien concibe el
pensamiento critico como un conjunto articulado de habilidades cognitivas. También
coincide con los resultados diferenciados por dimensiones encontrados por Kamsinah
et al. (2020), Saavedra (2024), Shahzadi y Saira (2022) y Aclari (2025). Los contrastes
con estos antecedentes muestran que el desarrollo de cada habilidad varia segtn las
experiencias educativas, los contenidos evaluados y la forma de medicion. Asimismo,
los estudios de Galeano et al. (2023), Jincho (2020), Loli (2020), Dueiias (2025) y
Torres (2025) evidencian que las estrategias pedagdgicas pueden contribuir al
fortalecimiento del pensamiento critico. Sin embargo, debido al disefio descriptivo y
no experimental de la presente investigacion, no es posible atribuir los niveles

encontrados a una metodologia de ensefianza determinada.
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Finalmente, debe considerarse que los resultados describen las apreciaciones
de los estudiantes obtenidos mediante un cuestionario tipo Likert. Por tanto, los niveles
identificados no equivalen necesariamente al desempefio que demostrarian ante
pruebas practicas de interpretacion, analisis, inferencia o explicacion. A pesar de esta
delimitacion, los hallazgos permiten caracterizar el perfil estudiado. Existe una
percepcion favorable en interpretacion y autorregulacion, mientras que el analisis, la
inferencia y la explicacion requieren mayor fortalecimiento para alcanzar un desarrollo

alto y constante en una proporcion mas amplia de estudiantes.
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Conclusiones

En relacion con el objetivo general, se describio el pensamiento critico de los
estudiantes del primer grado de la Instituciéon Educativa “La Victoria de Ayacucho”,
encontrandose un predominio del nivel medio, con el 54,5%, seguido del nivel alto,
con el 42,3%, y del nivel bajo, con el 3,2%. Por consiguiente, el pensamiento critico
se caracteriza principalmente por un desarrollo intermedio, aunque una proporcion

considerable de estudiantes presenta un nivel alto.

Respecto al primer objetivo especifico, la dimension interpretacion presentd
un predominio del nivel alto, alcanzado por el 51,9% de los estudiantes; mientras que
el 45,5% se ubicd en el nivel medio y el 2,6% en el nivel bajo. En consecuencia, la
interpretacion constituye una de las dimensiones mas desarrolladas del pensamiento

critico en los estudiantes evaluados.

En cuanto al segundo objetivo especifico, en la dimension anélisis predomind
el nivel medio, con el 54,5%, seguido del nivel alto, con el 41,7%, y del nivel bajo,
con el 3,8%. Por tanto, la capacidad de analizar informacion, argumentos y relaciones

de causa y efecto presenta principalmente un desarrollo intermedio.

En relacion con el tercer objetivo especifico, la dimension inferencia se ubicod
predominantemente en el nivel medio, representado por el 55,1% de los estudiantes;
mientras que el 41,7% alcanz6 el nivel alto y el 3,2% present6é un nivel bajo. Por
consiguiente, la formulacion de conclusiones, predicciones y deducciones se encuentra

mayoritariamente en un nivel intermedio de desarrollo.

Respecto al cuarto objetivo especifico, en la dimension explicacion predominéd
el nivel medio, con el 50,6%, seguido del nivel alto, con el 45,5%, y del nivel bajo,
con el 3,8%. En consecuencia, la capacidad de comunicar ideas, organizar
razonamientos y justificar puntos de vista presenta principalmente un desarrollo

intermedio.

Finalmente, en relacion con el quinto objetivo especifico, la dimension
autorregulacion presentd el resultado mas favorable, puesto que el 58,3% de los
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estudiantes alcanzo el nivel alto, el 39,7% se ubico en el nivel medio y inicamente el
1,9% en el nivel bajo. Por tanto, esta dimension constituye la principal fortaleza del

pensamiento critico en los estudiantes evaluados.
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Recomendaciones

A la Direccién Regional de Educacion de Huancavelica y a la Unidad de
Gestion Educativa Local de Huancavelica, se recomienda promover orientaciones
pedagogicas y acciones de capacitacion dirigidas al fortalecimiento del pensamiento
critico en educacion secundaria. Estas acciones deben priorizar estrategias como el
andlisis de situaciones problematicas, el contraste de fuentes, la argumentacion y la
formulacion de conclusiones, debido a que los resultados evidenciaron un predominio

del nivel medio de pensamiento critico.

A la direccion de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, se
recomienda incorporar en sus instrumentos de gestion y planificacion pedagodgica
actividades orientadas al desarrollo transversal del pensamiento critico. Para ello, se
propone organizar jornadas de trabajo colegiado en las que los docentes planifiquen
actividades comunes de andlisis, inferencia y explicacién, dimensiones que
presentaron un nivel medio predominante. Asimismo, se recomienda realizar un

seguimiento periddico para identificar los avances alcanzados por los estudiantes.

A los docentes de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, se
recomienda incorporar en las sesiones de aprendizaje actividades practicas como el
analisis de casos, la comparacion de fuentes, la resolucion de problemas, la
formulacion de hipdtesis, la elaboracion de conclusiones, los debates y la justificacion
de opiniones. Estas actividades deben aplicarse en las diferentes areas curriculares,
debido a que el analisis, la inferencia y la explicacion fueron las dimensiones que

requieren mayor fortalecimiento.

Alos docentes y tutores de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”,
se recomienda mantener las actividades de lectura comprensiva, interpretacion de
textos, autoevaluacion, coevaluacion y reflexion sobre el aprendizaje. Estas estrategias
permitiran conservar y extender los resultados favorables alcanzados en interpretacion
y autorregulacion, dimensiones en las que predominé el nivel alto. También se
recomienda brindar retroalimentacion que ayude a los estudiantes a reconocer sus

aciertos, identificar errores y mejorar sus procedimientos de razonamiento.
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A la Universidad Nacional de Huancavelica, particularmente a las facultades y
programas vinculados con la formacidon docente, se recomienda impulsar actividades
de responsabilidad social universitaria, capacitacion y acompafiamiento pedagdgico en
instituciones educativas de la region. Estas actividades pueden comprender talleres
sobre pensamiento critico, elaboracién de recursos didacticos y evaluacion de
estrategias de argumentacion, andlisis de informacion y reflexion metacognitiva en

estudiantes de educacion secundaria.

A la investigadora, se recomienda comunicar los resultados a la direccion y al
equipo docente de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, mediante una
presentacion o informe. Asimismo, se sugiere elaborar una propuesta basica de
actividades pedagdgicas centrada en el andlisis, la inferencia y la explicacion, teniendo
en cuenta que estas dimensiones presentaron un nivel medio predominante. Dicha
propuesta podra servir como referencia para la planificacion de acciones
institucionales, sin atribuirle efectos que no fueron evaluados en la presente

investigacion.

Finalmente, para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el estudio a
otros grados del nivel secundario y a instituciones educativas de contextos diferentes,
a fin de comparar los niveles de pensamiento critico. Asimismo, se sugiere desarrollar
investigaciones de nivel explicativo o experimental que evaluen el impacto de
programas pedagdgicos especificos sobre las dimensiones del pensamiento critico,
particularmente sobre aquellas que en este estudio se encontraron en nivel medio
predominante (analisis, inferencia y explicacion). También seria pertinente abordar
estudios correlacionales que exploren la relacion entre el pensamiento critico y otras
variables como el rendimiento académico, la comprension lectora o la motivacion

escolar.
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Matriz de consistencia

Pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa del distrito de Ascensién — Huancavelica

Problemas

Objetivos

Hipotesis Variable

Metodologia

Problema general:

¢Cual es el nivel de
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica?

Problemas especificos:

¢Cual es el nivel de
interpretacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica?

¢Cual es el nivel de analisis
del pensamiento critico en
los estudiantes del primer
grado de la Institucién
Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascensién, Huancavelica?

¢Cual es el nivel de
inferencia del pensamiento

Objetivo general:

Describir el nivel de
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica

Objetivos especificos:

Identificar el nivel de
interpretacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica

Identificar el nivel de andlisis
del pensamiento critico en
los estudiantes del primer
grado de la Institucién
Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascensién, Huancavelica

Identificar el nivel de
inferencia del pensamiento
critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucién

Variable:

, Pensamiento critico.
De acuerdo con Hernandez et

al. (2014), en los estudios de
alcance descriptivo no se
formulan hipétesis, puesto
que su finalidad es

Dimensiones:

Interpretacion.

T N A - Andlisis.
gntlcla:men’e mostrar y.f. i - Inferencia.
etallar como se manifiesta Explicacion.

un fenémeno, situacion o
evento en su estado actual,
sin pretender establecer
relaciones causales ni
explicaciones profundas.

- Autorregulacion.

Ambito de estudio:

Espacial: Institucion Educativa “La

Victoria de Ayacucho.
Temporal: Afio 2024.

Tipo de investigacion: Bésica.

Nivel: Descriptivo.
Método general: Cientifico
Métodos especificos:

- Descriptivo.

- Deductivo.

- Estadistico.

Disefo: No

Esquema:
M—-0
Donde:

experimental
Descriptivo simple y transversal.

M = Muestra de estudiantes de primer
grado de la Institucién Educativa “La

Victoria de Ayacucho”.

O = Observacion o medicion de la
variable (pensamiento critico) a través
del instrumento aplicado a la muestra.
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critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucién
Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascension, Huancavelica?

¢Cuadl es el nivel de
explicacién del pensamiento
critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascension, Huancavelica?

¢Cual es el nivel de
autorregulacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica?

Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascensién, Huancavelica

Identificar el nivel de
explicacion del pensamiento
critico en los estudiantes del
primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de
Ascension, Huancavelica

Identificar el nivel de
autorregulacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascensién,
Huancavelica.

Poblacion: 263 estudiantes de 1°
grado.

Muestra: 156 estudiantes de 1° grado.

Muestreo: Probabilistico — aleatorio
simple.

Técnicas de recoleccion de datos:
Encuesta.

Instrumentos:

Cuestionario.

Técnicas de procesamiento y analisis
de datos:

Estadistica descriptiva.
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Instrumento

Cuestionario del pensamiento critico

Estimado estudiante: Se agradece su participacion en la presente investigacion. Este

cuestionario tiene como finalidad conocer su apreciacion sobre las acciones que realiza

al comprender informacion, analizar ideas, formular conclusiones, explicar sus

opiniones y reflexionar sobre su propio pensamiento. Sus respuestas seran

confidenciales y utilizadas Gnicamente con fines académicos. No existen respuestas

correctas ni incorrectas, responda con sinceridad.

Datos informativos del estudiante:

N° de ficha: Fecha: / /

Edad:

Grado: Seccion:

Instrucciones: Lea atentamente cada afirmacién y marque con una “X” una sola

alternativa, segun la frecuencia con la que realiza la accion descrita. Procure responder

todos los items y no dejar ninguna afirmacion sin marcar.

Escala de respuestas

Nunca =1 Casi nunca =2 A veces=3 Casi siempre =4 Siempre = 5.

Variable: Pensamiento critico.

NO

ITEMS

Valoraciones

1| 2] 3] 4]s5

Dimension: Interpretacion

1 | Entiendes lo que lees en los textos escolares

2 | Identificas las ideas principales de la lectura que lees.

3 | Identificas las ideas secundarias en los textos escolares.

4 | Puedes identificar las ideas principales cuando tus profesores
explican un tema.

5 | Puedes interpretar las opiniones de tus compaifieros.

¢ | ldentificas el tema de discusion en los debates y

presentaciones en clase.

Dimension: Analisis

7 | Analizas los argumentos que escuchas en clase.

2 Escribes tus ideas en tu cuaderno para entender mejor el tema
desarrollado.

9 Diferencias entre el argumento l6gicos (textos confiables) y

débiles (textos erroneas y malas) cuando lees un texto.
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Analizas las causas y consecuencias de un problema que se

10
plantea en clases.

1 Relacior}as los temas .trabajados en clase y lo comparas con
tus propias experiencias.

12 Tienes dudas sobre los temas tratados en clase y preguntas

para aclararlo.

Dimension: Inferencia

Puedes predecir las consecuencias que pasaran cuando lees un

13 texto de historia.

14 | Puedes prever resultados historicos basados en la informacion
que ya tienes

15 | Sacas conclusiones sobre un tema tratado, una lectura o
experiencia.

16 | Utilizas el razonamiento logico para resolver problemas en
matematicas.

17 | Sigues un proceso sistematico para llegar a conclusiones
logicas (veridicas).

18 | Deduces textos largos para llegar a un razonamiento logico.

Dimension: Explicacion

Explicas tus ideas de manera coherente y clara en tus trabajos

19 .
escritos

20 Resumes informacion de forma efectiva en tus exposiciones
orales.

1 Presentas tus re}zonamientos de forma logica y estructurada en
todos tus trabajos.

2 Justificas tus opiniones con argumentos claros en los debates
de clase.

23 Usas .informacién especifica para apoyar tus ideas en tus
trabajos escolares.

24 Defiendes tus argumentos con razones veridicas en los debates

escolares.

Dimension: Autorregulacion

Reflexionas sobre la exactitud de tus resultados después de un

25
examen.

2 Corriges y mejoras tus ideas de una nueva informacion que
aprendes en clases

27 Con que frecuencia reconoces tus propios errores al analizar
informacion en tus tareas escolares

23 Reconoges tus errores y buscas corregirlos en tu vida
académica.

29 Aceptas criticas constructivas de tus profesores y corriges tus
errores.

30 Trabajas para mejorar tus debilidades identificadas en tus

estudios.
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Ficha de validacion

FACULTAD DE CIENC
E
UNIDAD DE INVEST|GAC|0::CAC|°N

ALIDACION DEL INSTRUMENTO p

E INVEST
CRITERIO DE JuEcgs | C/CION POR
| DAY": CENERALES
1.4 Apeliias y nombres del juez : Ccencho Pari, Abraham

1.2 Carqo e institucion donde labora - Docente de |a Universidad Nacional de Huancavelics

1,3 Nombre delinstrumento evaluado  : Cuestionario de Tipo Likert

1.4. Autor (es) del instrumento : Ortiz Moran, Mayeli Margarita

ASPECTOS DE LA VALIDACION B i LT ————

INDICADORES CRITERIOS De"?e"‘e B;‘a Reg;'a' Buena  Muy buena
4 5

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y

comprensible X
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos observables D
3.ACTUALIDAD ! Adecuado al avance de la ciencia y X

tecnologia
4.0RGANIZACION | Presentacion ordenada >
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en Y

cantidad y calidad suficiente
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con

los objetivos planteados X
T.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en %

teorias 0 modelos tedricos
8.COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9.METODOLOGIA | La estrategia responde al propdsito de la ¥

investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento X

estadistico pertinente \L \L \L \L \L

e
(realice el conteo en cada una de las categorias de |2 escala) A —

IxA+2xB+3xC+4xD+5xE_ 29 - C,:}g
50

Coeficiente de Validez =

Il. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado (@) [0,00- 0.6%]
Observado [ <0,60-0,70]
probado | <0,70-1,00]
f—"'-ﬂg. INION DE APLICABILIDAD e ————
\\\}_, € e Mmoo SN R TR :

Lugar: Ciudad universitaria Paturpampa

Huancavelica, 31 de octubre del 2024, (

irma del juez
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGA

CION POR
CRITERIO DE JUECES
|. DATOS GENER: £¢
1 1 Apellidos v 0n del juez : Garma Malpartida, Jorge
12 Cargo e 1n v idonde labora - Educacion Basica regular
1.3 Nombre o1 ivmento evaluado @ Cuestionario de Tipo Likert
1.4, Autor (e5) et instrumento © Ortiz Moran, Mayeli Margarita
ASPECTOS DELAVALIDACION e
De
DICADOR RITERIO "
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y :
| comprensible ‘f [
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos observables [ T TR |
| 3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y l ’
tecnologia ’{\ |
4.0RGANIZACION | Presentacion ordenada |
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en ]
cantidad y calidad suficiente T\
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con
los objetivos planteados

| 7.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en
teorias o modelos tedricos
8.COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items |

[
9.METODOLOGIA | La estrategia responde al proposito de la \ \

investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento
{ estadistico pertinente

CONTEO TOTAL DE MARCAS

=) Qi
Coeficiente de Va]idez:1XA+2)(B+3);0C+4XD+SXE= L{S"b' jc

Il. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO |
Desaprobado C D [0,00 - 0,60]
Observado C D <0,60 - 0,70]
probado () <0,70-1,00

lll. OPINION DE APLICABILIDAD

Huancavelica, 31 de octubre del 2024.

Fin'n\r del juez
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR
CRITERIO DE JUECES

| DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres del juez
1.2 Cargo e institucion donde labora
1.3 Nombre delinstrumento evaluado

14. Autor (es) del instrumento

: Canales Conce, Felix

: Cuestionario de Tipo Likert
. Ortiz Moran, Mayeli Margarita

: Docente de la Universidad Nacional de Huancavelica

ASPECTOS DE LA VALIDACION
OICADOR RIO r: g "
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y -
tecnologia
4.0RGANIZACION | Presentacion ordenada -~
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en
cantidad y calidad suficiente i
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con 7
los objetivos planteados
7.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en
feorias 0 modelos tedricas -
8.COHERENCIA Entre vaniables, indicadores y los items -~
QMETODOLOGIA | La estrategia responde al propdsito de la 5
investigacion
10.APLICACION | Los datos permiten un tratamiento [ o
estadistico pertinente \
CONTEO TOTAL DE MARCAS 4 6
(realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)
Coeficiente de Validez = IxA+2xB+3xC+4xD+5xE _ 050

50

II. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado (@D [0,00-0,60] |
Observado . D <0,60-0,70
probado (i <0,70-1,00

...................................... C(<\/f(,hv“5'/

/

Lugar: Ciudad universitaria Paturpampa

Huancavelica, 30 de octubre del 2024,
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Documentos

MINISTERIO DE EDUCACION
= DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION ~ HUANCAVELICA
ll- COLEGIO NACIONAL DE CIENCIAS Y ARTES
FL L —

“LA VICTORIA DE AYACUCHO”

Fundado el 16 de Julio de 1831 Ascension - Huancavelica

MINISTIRO OF EDUCAOON

ﬁ
EL QUE SUSCRIBE: EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “LA VICTORIA DE AYACUCHO" DEL
DISTRITO DE ASCENSION - HUANCAVELICA, OTORGA LA PRESENTE;

CONSTANCIA

Que, la sefiorita ORTIZ MORAN Mayeli Margarita identificado con D.N.I.
N° 71053678, estudiante egresada de la Carrera Profesional de Ciencias Sociales y
Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de

Huancavelica. Quien, ha aplicado el instrumento de evaluacion del trabajo de investigacion
titulado: “PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA SECUNDARIA EN EL DISTRITO DE ASCENSION - HUANCAVELICA". EI
trabajo se realizd con los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién
Educativa, quienes constituyeron la poblacién de estudio. La actividad se desarroll6 durante
el dia 13 de diciembre de 2024. Demostrando compromiso, disciplina, responsabilidad y
plena identificacion con toda la comunidad educativa victoriana.

Se otorga la presente a solicitud de la interesada, para los fines que estime

por conveniente.

Huancavelica, 17 de agosto de 2026

———————————— et
Dir. Emiliano Guillen Quispe Cel. N* 944473809 correo
Sec. ncr. N* CEL 895763967 Correo n sbal@ama
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Panel fotografico

o

T

|

Ilustracion 1.

Frontis de la Institucién Educativa “La Victoria de Ayacucho”.
i‘j‘
N

h

N -

Hustracién 2. Aplicacion del instrumento de investigacion a los estudiantes de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
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Tlustracion 3. Aplicacion del instrumento de investigacion a los estudiantes de la Institucion Educativa

“La Victoria de Ayacucho”

Iustracion 4. Aplicacion del instrumento de investigacion a los estudiantes de la Institucion Educativa

“La Victoria de Ayacucho”
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Base de datos

Pensamiento critico

ID |PL|P2|P3|P4|P5|P6|D1|P7|P8|P9|P10|P1l|P12|D2|P13|P14|P15|P16| P17 | P18 | D3 | P19 | P20 | P21 | P22 | P23 | P24 | D4 | P25 | P26 | P27 | P28 | P29 | P30 | D5 | T.PC
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4 |a|3|4a|3|a|3|aa|3|2|3|1 |1 ||l |1|2]2|1]|3|w0|4|3|3|1|2|2]15/2]|3|4|a]|2]|4]|19]|T76
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8|5 |4|5|4|3|4|2s|5(3|5|5|3|3|24|3|4|5|5|3|4|24|5]|5]|4|3|5]|3|25|4|5]|3|5]|4]|4]|25]12
9 |4|4|3|5|5|4a|s|4a|3|4|3|5|4|23|4a|3|3|3|2|3|18/3|4|4|5|4]|4|2a|5|5]|4|a]|a]|s]|27]117
03|53 |3[3|3|20|5|4|4|3 |5 |5 |26|3 |3 ]| 4|3 |3 |5 |20|4]|a4|4a|3|3][3|20|4]|2]3]|3]4]|3]19]107
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Bl4|3|2|1|2|3|55|4|5|4|3 | 2|1 |19(3|3|4|3|2]|5|20|1|2|5|3|4|1|16[3|2]4]|1|3]|5]|18]@8s8
4|5 |5|5|4|3|4|26|a|1|4a|5 |1 ]| 1|63 |4|3|2|5|2]19|2|5|5]2|4|3|21|2|5]|5]|3]1]|4]2]10
55(5(5|3|4|3|5|2s|2|1|3|5|4|2|17|{3|4|3|5|4|2]20|4a|a4|2]2|4]|3|19|4|4]|3]|4]|5]|5]2]1007
63|23 |3|4|3|18|2|3|4a]| 2|3 |4 |18/3|4a|2|3|2]|317|4a|3|3|2|4|3|19]2]|3|a]|3|2]5]19]a
17|5|4|5|4|4a|5|27|4a|5|4a|5 |5 |4 |27|4|4|5| 4|5 |5 |27|4|a|a|5|5|5|27|5|4]|4|5]|5]|4]27|135
18|4|4|5|3|5|5|26|5|3|2|3 |5 |5 |23|4|3|5|4|3|4]23|3|5|3]|4|5]|2|2{5|3]|5]|5]|5]|4]27]121
193 |4|3|4|3|3|20|3|5[3|4 |3 |4 |22|3|3|4|3]|4|29|3|4|3|3|4a|3]|20]4]|3|3|3|3]|4]|20]101
20|43 |2|a]3|2|18]4f2 |32 11|21 |1]|2|1]|2|2]9|a|3|2]1|1]1|2]1|4a]2|1]|1]|3]12]e3
2005 |4|5|a|a|5|27|3|5|4|3|4a|a|23]3|3|3|4|3 |3 |19/3|4]|a4]|4|3]2]20/3|3|3]|3]3]4]19]108
2|2|3|1|2|4|3|15]2|1|4|2|5]|2|16|2|5|3|3|4|a|2n|lr]|a|a|2|5]1|17]a|2]|3|2]|4]|2]17]ss
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Resumen

El presente estudio tuv@omo problema de investigacion: ;Cual es el nivel del
pensamiento critico esos estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La
Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afio 2024? y

omo objetivo general: determinar el nivel de pensamiento critico ergs estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de
Ascension, Huancavelica, en eQﬁo 2024. La investigacion fue de tipo basica, de nivel
descriptivo y de disefio no experimental de corte transversal, empleando el método
cientifico y los métodos especificos descriptivo, deductivo y estadistico@a poblaciéon
estuvo conformada por 263 estudiantes del primer grado de secundaria, de la cual se
extrajo una muestra de 156 estudianteg”tediante muestreo probabilistico. La técnica
utilizada fue la encuesta y el instrumento aplicado fue un cuestionario de 30 items con
escala tipo Likert, Validadcgor juicio de expertos y con una confiabilidad excelente
(Alfa de Cronbach = 0.86).Qos resultados evidenciaron que el 54.5% de los
estudiantes se ubicd en un nivel medio de pensamiento critico, el 42.3% en un nivel
alto y solo el 3.2% en un nivel bajo. Se concluye que el nivel predominante de
pensamiento critico en los estudiantes es medio, lo que indica que la mayoria posee
habilidades criticas basicas pero aun enfrenta dificultades para aplicarlas de manera
consistente, siendo las dimensiones de interpretacion y autorregulacion las maés
consolidadas, mientras que el analisis, la inferencia y la explicacion requieren mayor

fortalecimiento.

Qalabras clave: pensamiento critico, interpretacion, analisis, inferencia, explicacion,

autorregulacion.
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Abstract

The present study had as its research problem: What is the level oﬂritical
thinking in first-grade students of the Educational Institution “La Victoria de
Ayacucho” in the district of Ascension, Huancavelica, in 2024? and as its general
objective: to determine the level oﬁritical thinking in first-grade students of the
Educational Institution “La Victoria de Ayacucho” in the district of Ascension,
Huancavelica, in 2024. The research was of c@asic type, descriptive level, and non-
experimental cross-sectional design, using the scientific method and the specific
descriptive, deductive, and statistical methods. The population consisted of 263 first-
grade secondary school students, from which a sample of 156 students was drawn
throughtProbabilistic sampling. The technique used was the survey and the instrument
applied was a 30-item questionnaire with a Likert-type Scalegalidated by expert
Jjudgment and with excellent reliability (Cronbach’s Alpha = 0.86). The results showed
that 54.5 %@f the students were at a medium level of critical thinking, 42.3% at a high
level, and only 3.2% at a low levem is concluded that the predominant level of critical
thinking in the students is medium, indicating that the majority possess basic critical
skills but still face difficulties in applying them consistently, with the dimensions of
interpretation and self-regulation being the most consolidated, while analysis,

inference, and explanation require further strengthening.

Keywords: family climate, social skills, relationships, development, stability.
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Introduccion

La presente investigacion, tituladegensamiento critico en estudiantes de una
institucion educativa del distrito de Ascension — Huancavelica, se centrd en analizar y
Qeterminar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, ubicada en el
Qistrito de Ascension, provincia y departamento de Huancavelica, durante el afio 2024.
En un contexto como el de Huancavelica, donde las practicas pedagogicas
tradicionales atin predominan y los recursos educativos son limitados, comprender el
desarrollo de esta competencia resulta fundamental para promover una educacion

orientada al razonamiento, la reflexion y la toma de decisiones informadas.

Diversos antecedentes han abordado el pensamiento critico en estudiantes de
secundaria. A nivel internacional, Rizki et al. (2023) encontraron que el 47% de los
estudiantes se ubicaba en un nivel medio y el 43% en un nivel bajo, mientras que Laila
et al. (2020) reportaron que la dimension interpretacion era la mas desarrollada, en
contraste con las demas habilidades criticas. En el &mbito nacional, Saavedra (2024)
hall6 un nivel medio predominante (43%) en estudiantes de secundaria, aunque con un
45.7% en nivel bajo en interpretacion; Pérez-Moran et al. (2021) identificaron un 54%
en nivel bajo en estudiantes de primaria en Chimbote. A nivel local, Zaravia (2023),
en la misma institucién educativa, reportd que el 90% de los estudiantes demostraba
pensamiento critico, lo cual es coherente con los hallazgos de esta investigacion.
Asimismo, el estudio se sustent6 en el modelo tedrico de Facione (2007), quien define
el pensamiento critico como un constructo integrado por seis habilidades:
interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion, de las

cuales se abordaron cinco en este estudio.

Ql problema de investigacion se formuld de la siguiente manera: ;Cual es el
nivel del pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de laqlstitucién
Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el
afno 20247 A partir de esta interrogante,Q% plante6 como objetivo general determinar

el nivel de pensamiento critico en dichos estudiantes, y como objetivos especificos
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describi@l nivel de cada una de sus dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia,
explicacion y autorregulacion. Dado el alcance descriptivo del estudio, no se
formularon hipdtesis, en concordancia con lo sefialado por Hernandez-Sampieri et al.
(2014), quienes indican que en investigaciones descriptivas no se plantean supuestos

de contraste, sino que se busca caracterizar el fendémeno en su estado actual.

La investigacion se estructur@n cuatro capitulos. En el Capitulo I se presentd
el planteamiento del problemags objetivos, la justificacion y las limitaciones del
estudio. El Capitulo II comprendiéo el marco tedrico, donde se abordaron los
antecedentes, las bases teoricas fundamentadas en el modelo de Facione (2007), la
ausencia de hipdtesis por el nivel descriptivo™y la operacionalizacion de la variable
pensamiento critico. En el Capitulo III se detallo la metodologia, incluyendle
ambito temporal y espacial, el tipo, nivel, métodos y disefio de investigacion, la
poblacion de 263 estudiantes, la muestra de 156 participantes, el muestreo
probabilisticog técnica de encuesta y el cuestionario de 30 items como instrumento,
validado por juicio de expertos y con una confiabilidad Alfa de Cronbach de 0.86.
Finalmente, el Capitulo IV presento el analisis descriptivo de los resultados mediante
tablas de frecuencias y porcentajes, la discusion contrastada con los antecedentes y la
teoria, las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y los respectivos

ancxos.

De esta manera, el estudio busco aportar evidencia empirica sobrg nivel de
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de Ascension, Huancavelica,
brindando informacion util para el disefio de estrategias pedagodgicas orientadas a
fortalecer las dimensiones menos consolidadas y contribuir al desarrollo integral de

los adolescentes en el contexto de Huancavelica.

Qa autora.
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CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

El pensamiento critico ha sido reconocido a nivel mundial como una
competencia esencial para el desarrollo personal, académico y profesional de los
individuos. Organismos internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017) han subrayado su caracter
fundamental en los contextos educativos, identificandolo como una estrategia base
para el éxito en la sociedad contemporanea. En esta misma linea, el Foro Economico
Mundial (2015) situd al pensamiento critico entre las competencias prioritarias que
debera poseer el estudiantado del siglo XXI, junto con la creatividad y la resolucion
de problemas (World Economic Forum, 2015). Sin embargo, a pesar de este consenso
global sobre su importancia, la realidad evidencia que su desarrollo en los estudiantes

de secundaria es aiin insuficiente y preocupante.

A nivel internacional, diversos estudios han puesto de manifiesto las falencias
generalizadas en esta competencia. La Fundacion Reboot (2018), en una encuesta
aplicada a mas de mil personas, reportd que el 86% de los participantes consider6d que
la poblacion presenta carencias en pensamiento critico; los encuestados reconocieron
depender de fuentes de informacion inadecuadas, tomar decisiones sin investigar lo

suficiente y evitar el contacto con puntos de vista contradictorios (Reboot Foundation,

18



2018). Asimismo, un 43% de los participantes sefald a la primera infancia como la
etapa mas propicia para desarrollar estas habilidades, lo cual coincide con el consenso
general entre cientificos sociales y psicologos (Reboot Foundation, 2018). Por su parte,
Rojas (2019) advirtio que los escolares presentan serias dificultades al momento de
analizar argumentos, evaluar evidencias y proponer alternativas de soluciéon debido a
la falta de desarrollo de esta competencia. Estos hallazgos ponen en evidencia que el
problema no se limita a un pais o region, sino que constituye una preocupacion

educativa de alcance global.

En el contexto latinoamericano, la situacion es igualmente alarmante. La
Universidad Complutense de Madrid (2020) evalu6 a estudiantes de secundaria de
diversos paises y encontrd puntajes bajos, ubicandolos en la categoria mas elemental
del aprendizaje; esto indica que los estudiantes solo lograron asimilar conocimientos
muy bésicos en comparacion con lo esperado para su nivel educativo. Estos resultados
refuerzan la idea de que los adolescentes presentan dificultades significativas para
interpretar informacidon compleja, analizar criticamente los contenidos que leen y

construir explicaciones fundamentadas (Universidad Complutense de Madrid, 2020).

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU, 2016) ha
incorporado el desarrollo del pensamiento critico como un aspecto transversal en el
Curriculo Nacional de la Educacion Bésica, estableciéndolo como una competencia
que debe ser trabajada en diversas areas curriculares, tales como Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica, y Ciencias Sociales (MINEDU, 2016). No obstante, a pesar del
reconocimiento normativo y curricular de su relevancia, diversos estudios han
constatado que el estado del pensamiento critico en los estudiantes peruanos es
deficitario. En Lima, Prado (2019) reporté6 que, en su mayoria, los alumnos de
secundaria presentan puntajes medios con respecto al pensamiento critico, lo cual
indica que solo han desarrollado habilidades criticas bésicas, pero ain enfrentan
dificultades para abordar problemas complejos. De igual manera, Huari (2020)
encontro que el 80% de los estudiantes de secundaria se ubicaba en los niveles de inicio
y proceso, lo que revela que la mayoria se encuentra aun en camino de desarrollar un

pensamiento critico consolidado. Estos datos reflejan que, en el pais, los estudiantes

19



evidencian limitaciones para analizar criticamente los contenidos, inferir conclusiones
solidas a partir de la informacion disponible y explicar sus razonamientos de manera
coherente (Huari, 2020). A ello se suma lo reportado por Pérez-Morér@c al. (2021),
quienes en un estudio con 250 estudiantes de primaria en Chimbote encontraron un
54% en nivel bajo y apenas un 4.4% en nivel alto, lo que indica una marcada

deficiencia en las dimensiones sustantiva y dialdgica del pensamiento critico.

A nivel local, en la region Huancavelica, los hallazgos son consistentes con la
tendencia nacional de niveles bajos a intermedios en el pensamiento critico de los
estudiantes. Jincho-Cumpa (2020) puso de manifiesto esta realidad al encontrar que el
58% de los estudiantes de secundaria de Huancavelica presentaban niveles bajos en
pensamiento critico, siendo el componente inferencial el mas afectado, con un 70% de
presencia en el nivel bajo. Esto evidencia que los estudiantes huancavelicanos
presentan serias limitaciones para deducir conclusiones 1égicas, predecir resultados y
extraer inferencias a partir de la informacién que procesan. Asimismo, Zaravia (2023),
en un estudio realizado en la misma Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension, identificé que, aunque la mayoria de los estudiantes
demostraba pensamiento critico, las habilidades de interpretacion, explicacion y
autorregulacion aun requerian ser fortalecidas para alcanzar niveles Optimos de

desarrollo.

Las instituciones educativas de educaciéon secundaria de Ascension-
Huancavelica enfrentan diversos desafios que impactalgl calidad de la ensefianza vy,
por consiguiente, el desarrollo de competencias cognitivas superiores. Entre estos
desafios se encuentran la limitada infraestructura escolar, la escasez de recursos
educativos y la falta de acceso a tecnologia moderna, factores que dificultan el
desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas entre los estudiantes (Zaravia, 2023).
En este contexto, la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, que atiende
exclusivamente a poblacion masculina, no dispone de investigaciones que brinden
indicios sobre la situacion de los estudiantes de primer grado de secundaria, una etapa

crucial para la estimulacion temprana del pensamiento critico.
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Desde una perspectiva evolutiva, los adolescentes que inician la secundaria,
especialmente en el primer grado (aproximadamente entre los 11 y 12 afios),
experimentan una transicion hacia el pensamiento formal, comenzando a desarrollar
habilidades como el razonamiento abstracto y la resolucion de problemas (Blom,
2016). Sin embargo, presentan dificultades para ascender en la jerarquia de las
habilidades cognitivas, ya que tienden a permanecer en niveles inferiores de
comprension y aplicacion basica (Manzano, 2019). A esta edad, es comuin que los
estudiantes tengan problemas para identificar los elementos esenciales de un
argumento (dimension analisis), para interpretar adecuadamente la informacion que
leen (dimension interpretacion), para predecir consecuencias o extraer conclusiones
fundamentadas (dimension inferencia), para explicar sus ideas con claridad y
coherencia (dimension explicacion), y para reflexionar sobre la exactitud de sus
propios razonamientos y corregir sus errores (dimension autorregulacion). Estas cinco
dimensiones, propuestas por Facione (2007), constituyen los componentes esenciales
del pensamiento critico y, como lo evidencia la literatura, se encuentran

insuficientemente desarrolladas en los estudiantes que inician la educacion secundaria.

Frente a este panorama, resultd urgente y pertinente analizar el estado actual
del pensamiento critican los estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”, abordando cada una de sus cinco
dimensiones: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion. La
carencia de estudios previos en esta poblacion especifica, sumada a la necesidad de
intervenir en etapas tempranas de la formacion secundaria tal como lo recomienda la
Fundacion Reboot (2018), hizo imprescindible contar con un diagnostico preciso que
permita describir los niveles de estas habilidades y, a partir de ello, orientar futuras

estrategias pedagodgicas.
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9.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

(Cual es el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado de

la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,

Quancavelica, en el ano 2024?

1.2.2. Problemas especificos

a)

b)

d)

(Cual es el nivel de la dimension interpretacion del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascensién,%uancavelica, en el ano 2024?

(Cual es el nivel de la dimension analisis del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascensiénguancavelica, en el ano 2024?

(Cual es el nivel de la dimension inferencia del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascensién,%uancavelica, en el afio 20247

(Cual es el nivel de la dimension explicacion del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascensién,%uancavelica, en el ano 20247

(Cuadl es el nivel de la dimension autorregulacion del pensamiento critico en
los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el aﬁ9024?
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1.3.

1.3.1.

Objetivos
Objetivo general

Determinar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del primer grado

de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,

Quancavelica, en el ano 2024.

1.3.2.

a)

b)

d)

1.4.

Q.1

Objetivos especificos

Describir el nivel de la dimension interpretacion del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascensién,%uancavelica, en el afo 2024.

Describir el nivel de la dimension analisis del pensamiento critico eHQ)s
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el ano 2024.

Describir el nivel de la dimension inferencia del pensamiento critico erg)s
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afo 2024.

Describir el nivel de la dimension explicacion del pensamiento critico en”os
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afio 2024.

Describir el nivel de la dimension autorregulacion del pensamiento critico en
qos estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de

Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afio 2024.
Justificacion

Justificacion teorica

La presente investigacion se justifica tedricamente porque amplia el

conocimientc@obre el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de
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un contexto especifico como el distrito de Ascension, Huancavelica. A partir de la
identificacion del nivel de esta competencia y deQada una de sus dimensiones
interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion, el estudio
contribuye a enriquecer la comprension tedrica y aplicada de este proceso cognitivo
fundamental. Los hallazgos obtenidos, basados en el modelo de Facione (2007),
aportan evidencia empirica que permite contrastar y afinar los postulados teoricos
existentes, y sirven como base para futuras investigaciones orientadas a profundizar

eﬁ desarrollo del pensamiento critico en contextos similares.
1.4.2. Justificacion practica

La investigacion se justifica en el ambito practico porque responde a la
necesidad de abordar una problemdtica educativa significativa: laQreciente
preocupacion por el limitado desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
secundaria. Los resultados obtenidos proporcionan informacion objetiva y
contextualizada sobre el nivel de pensamiento criticoen los estudiantes del primer
grado del Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho”. A partir de estos hallazgos, se
pueden disefiar e implementar estrategias pedagogicas, programas de tutoria y
acciones de mejora curricular orientadas a fortalecer las dimensiones menos
consolidadas, como el andlisis, la inferencia y la explicacion, potenciando asi una

habilidad esencial para la vida académica, personal y profesional de los estudiantes.

@.4.3. Justificacion metodologica

La investigacion se justifica metodolégicamente porque se disefio, valido y
aplicoé un instrumento especifico para medir el pensamiento critico en la poblacion
estudiada, el cual demostr6 una excelente confiabilidad (o = 0.86). La construccion de
baremos por rangos iguales para la variable y sus dimensiones constituye un aporte
técnico que podra ser utilizado o adaptado en futuras investigaciones en el dmbito
regional. Asimismo, el estudio se desarrolld siguiendo un proceso sistematico y
riguroso, con una muestra representativa seleccionada mediante muestreo
probabilistico, lo que garantizo la calidad de los datos y su viabilidad, al contar con el
acceso autorizado a la instituciéon educativa y la colaboracion de docentes y

estudiantes.
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Q.4.4. Justificacion Social

La investigacion se justifica socialmente porque sus resultados tienen
implicancias directa@n la formacion de ciudadanos capaces de analizar, evaluar y
tomar decisiones fundamentadas, competencias indispensables para enfrentar los retos
contemporaneos. Al identificar los niveles de pensamiento critico en los estudiantes de
Ascension, se genera informacion relevante que puede contribuir al disefio de politicas
educativas locales y al fortalecimiento de las practicas pedagodgicas, beneﬁciand(go
solo a los estudiantes, sino también a los docentes, las familias y la comunidad en
general, en la medida en que se promueva una educacion orientada al desarrollo de

habilidades cognitivas superiores y a la convivencia democratica.
1.5. Limitaciones

La presente investigacion presentd algunas limitaciones que deben
considerarse al interpretar sus resultados. En primer lugar, en relacién con el control
de la variable, el disefio no experimental de tipo descriptivo simple impidié manipular
las condiciones en las que se manifesto el pensamiento critico, limitdndose unicamente
a observarlo y describirlo en un momento determinado; por tanto, no fue posible
establecer relaciones causales ni controlar factores externos que pudieran influir en los

niveles reportados.

En cuanto@ la seleccion de la muestra, si bien se empled un muestreo
probabilistico, lgluestra final estuvo conformada exclusivamente por 156 estudiantes
varones del primer grado de una sola institucion educativa, el Colegio Nacional “La
Victoria de Ayacucho”gsta caracteristica limita la generalizacion de los resultados a
otras poblaciones con caracteristicas diferentes, como estudiantes de sexo femenino,
de otros grados, de colegios mixtos o de contextos urbanos con condiciones

socioecondmicas distintas.

Respecto a los instrumentos de medicion, se utilizd un cuestionario de
autorreporte con escala tipo Likert, cuyas respuestas dependieron de la sinceridad y la
autopercepcion de los participantes, lo que podria introducir sesgos de deseabilidad

social o imprecisiones en la valoracién real del pensamiento critico. Aunque el
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instrumento fue validado por juicio de expertos y mostrd alta confiabilidad, no

constituye una medida directa del desempeno real en tareas de pensamiento critico.

Finalmente, en lo referido a la generalizacion de los resultados, estos se
circunscriben al contexto especifico del Qistrito de Ascension, provincia y
departamento de Huancavelica, en una institucion educativa publica de varones, lo que
debe ser tomado en cuenta antes de extrapolar las conclusiones a realidades educativas
diferentes. Futuros estudios podrian ampliar la cobertura muestral y considerar disefios

mixtos o longitudinales para superar estas limitaciones.
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Q:APiTULo 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. A nivel internacional

Rizki et al. (2023) en su articulo cientifico Perfil del pensamiento critico de
estudiantes de secundaria en términos de aprendizaje basado en la argumentacion,
plante6 como objetivo describir el perﬁlQel pensamiento critico basado en el
aprendizaje de la argumentacion en estudiantes de secundaria. Se utilizé un enfoque
descriptivo cuantitativo, involucrando a 30 estudiantes como sujetos. Los participantes
respondieron a un cuestionario y preguntas de pensamiento critico disefiadas para
evaluar sus habilidadesQos resultados indican que el 43% de los estudiantes se
encuentran en la categoria baja de pensamiento critico, el 47% en la categoria media y
el 10% en la categoria alta. Los resultados promedio de las pruebas muestran una
puntuacion de pensamiento critico de 57.5, categorizada como baja. Basado en estos
resultados, los autores recomendaron que el aprendizaje basado en la argumentacion
se implemente como el primer paso para mejorar las habilidades de pensamiento
critico. Este enfoque ayudara a los estudiantes a articular mejor los argumentos en
fisica y a mejorar sus habilidades generales de pensamiento critico, con el objetivo de

formar estudiantes bien preparados para las demandas del aprendizaje del siglo XXI.

27



Laila et al. (2020) desarrolld una investigacion titulada Habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de secundaria, con el objetivo de describir las
habilidades de pensamiento critico de estudiantes de secundaria de una institucion
educativa en Estados Unidos. El método utilizado en esta investigacion es el método
de investigacion descriptivo, contando con 39 participantes. Los datos se recopilaron
mediante pruebas sobre lecturas de tema de la temperatura y el calor en forma de
preguntas de ensayo a todos los estudiantes de séptimo grado. Los resultados se
analizaron en funcion"e las dimensiones de pensamiento critico: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia y explicacion. Basado en los resultados del analisis de
datos, se ha obtenido, que el mayor porcentaje obtenido se encuentra en la dimension
interpretacion con un 88% en la categoria muy alta. Mientras que los otros 4
indicadores, a saber, los de analisis, evaluacion, inferencia y explicacion, tienen el
mismo porcentaje del 25% en la categoria baja. Basado en los resultados del analisis
de datos y la discusion, se puede concluir que las habilidades de pensamiento critico
de los estudiantes de SMPN 1 Piani son todavia relativamente bajas. Por lo tanto, se
requieren propuestas de mejora dirigidas a la educacion para aumentar las habilidades

de pensamiento critico de los estudiantes.

Demir (2022) desarrolld6 una investigacion titulada Examen de las
disposiciones de pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los
estudiantes de secundaria, cuyo propoésito fue examinar las disposiciones hacia el
pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los estudiantes de
secundaria. Utilizando un plan de muestreo por conglomerados en multiples etapas,
433 estudiantes de diferentes tipos de escuelas secundarias completaron las escalas de
disposicion hacia el pensamiento critico y de habilidades de pensamiento analitico. Se
utilizaron analisis descriptivos, analisis de regresion y MANOVA para analizar los
datos. Los resultados de la investigacion indicaron que los estudiantes de secundaria
tenian altos niveles de habilidades de pensamiento analitico y disposiciones hacia el
pensamiento critico. Las habilidades de pensamiento analitico explicaron el 57% de la
variancia en las disposiciones hacia el pensamiento critico. Los resultados sugirieron
que tener altas habilidades de pensamiento analitico tenia un impacto en las

disposiciones hacia el pensamiento critico de los estudiantes. Los resultados también
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mostraron que las disposiciones hacia el pensamiento critico y@as habilidades de
pensamiento analitico de los estudiantes en escuelas de alto rendimiento eran
superiores a las de aquellos en escuelas de bajo rendimiento. Finalmente, las madres
con un mayor nivel educativo tenian un mayor impacto en las disposiciones hacia el

pensamiento critico y las habilidades de pensamiento analitico de los estudiantes.

Galeano et al. (2023) realizo un articulo titulado Pensamiento critico en
estudiantes de nivel medio: estudio comparativo entre dos modelos pedagogicos,
compard6 los niveles de pensamiento critico en dos centros educativos privados: uno
con pedagogias tradicionales y otro basado con el modelo pedagogico basado en la
ensefianza para la compresion (MPEC). Cont6 con la participacion de 138 estudiantes
de nivel secundaria. Asimismo, los hallazgos centrales revelaron diferencias
significativas en todas las cinco dimensiones evaluadas del pensamiento critico,
presentando un nivel de error del 5%. El modelo pedagdgico basado en la ensefianza
para la compresion mostré un rendimiento superior en comparacion con sus pares del
modelo tradicionales. Por todo lo referido, los investigadores recomendaron que los
programas educativos de las instituciones incluyan*€l desarrollo de habilidades de
pensamiento critico basados en enfoques del modelo pedagdgico basado en la

ensefianza para la compresion.
9.1.2. A nivel nacional

Sanchez-Culqui (2024) en su investigacion titulada Perfil escolar de
secundaria en el desarrollo del pensamiento critico, desarrolldo una indagacion para
determinar el perfil del escolar de secundaria que demuestra dominios en la
competencia transversal del desarrollo del pensamiento critico; para ello, adoptaron un
enfoque postpositivista y acatando metodologias mixtas y exploratorias, involucrando
a una totalidad de 50 estudiantes. Los resultados revelaron que los escolares
competentes en el desarrollo del pensamiento critico poseen habilidades destacadas en

Q resolucion de problemas, emision de juicios y disposicion hacia el pensamiento
critico. Se observd ademas un sentido de solidaridad, gusto por compartir

conocimientos y disposicion para ayudar a otros. El estudio también encontrd que la
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diferencia segun sexo es minima, aunque dentro del aula se puedan destacar mas las

capacidades en el subgrupo femenino.

Zaravia (2023) en su tesis de magister titulada Concepcion filosofica del mundo
v el pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa secundaria del
distrito de Ascension- Huancavelica, se centr6 en indagar la asociacion del
pensamiento critico y la concepcion filoséfica del mundo. Contando con un total de
244 participaciones. Fue un estudio tesis de magister se centré en explorar%
correlacion entre la concepcion filosofica del mundo y el pensamiento critico en
alumnos de la institucion La Victoria de Ayacucho, en Huancavelica descriptivo-
correlacional. Finalmente, los hallazgos encontrados indicaron qute 90% de los
estudiantes de la institucion educativa La Victoria de Ayacucho, en el distrito de
Ascension, Huancavelica, demuestran pensamiento critico, mientras que el 10% no lo
hacen. Esto indica que la mayoria de los estudiantes presentan habilidades de
pensamiento critico. Asimismo, se encontr6é una relacion positiva de r—g49 entre la
concepcidn filosofica materialista del mundo y el PCQin embargo, no se encontrd
asociacion alguna entre la concepcion filosofica idealista del mundo y el pensamiento

critico, con un sig. de ,385, se concluye que no hay correlacion entre estas variables.

Almeyda (2022) en su tesis titulada El pensamiento critico y la produccion de
ensayos en estudiantes de educacion secundaria 2022, desarrollo el objetivo de
investigar la asociacion entre el pensamiento critico y la capacidad de produccion de
ensayos en secundaria durante el afio 2022. Se emple6 un estudio correlacional-basico.
La muestra consistio en 44 escolares de secundaria a quienes se brindé la aplicacion
de una encuesta disefiada especificamente para este proposito, con 20 items para cada
una de las variables evaluadas. Los analisis realizados indican la presencia d@na
asociacion significativa entre el pensamiento critico y la produccion de ensayos. Del
100% de estudiantes de Educacion Secundaria, el 44% obtuvo un nivel de pensamiento
critico es una categoria desfavorable. Se concluye que hay una correlacion positiva
entre el pensamiento critico y la habilidad para producir ensayos en estudiantes de

Educacién Secundaria.
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Pérez-Moran et al. (2021) desarroll6 una investigacion titulada Diagnostico del
pensamiento critico de estudiantes de educacion primaria de Chimbote, Peru. para
evaluar% nivel de pensamiento critico en alumnos de sexto grado de primaria en
Chimbote. Se llevé a cabo un estudio descriptivo que incluyd a 250 estudiantes,
quienes fueron evaluados mediante un cuestionario de Likert. El andlisis descriptivo
de los datos revelo qu@ nivel de desarrollo del pensamiento critico entre el grupo de
estudiantes antes fue predominantemente bajo, con un 54% de los estudiantes
evaluados ubicados en esta categoria, en contraste con solo un 4.4% que alcanzo el
nivel alto. Este hallazgo indica una marcada deficiencia en el desarrollo del
pensamiento critico, particularmente en las dimensiones sustantiva y dialogica

evaluadas.

Loli (2020) en su estudio titulado Educacion para el trabajo en el pensamiento
critico- creativo en estudiantes de la institucion educativa politécnico regional del
centro Huancayo, indagd sobre cémo la Educacion para el Trabajo afecta el
pensamiento critico -creativo de estudiantes en Huancayo. La investigacion se llevo
con 30 estudiantes. Se utiliz6 un diseno experimental con un método pre-experimental,
utilizando la técnica de evaluacion formal y un instrumento pedagogico compuesto por
un examen de entrada y salida™Antes de la intervencion, el 87% de estudiantes se
encontraban en la categoria inicio. Posteriormente, los resultados mostraron que, en la
evaluacion de salida del pensamiento critico-creativo, el 67%@6 los alumnos
alcanzaron el nivel de "logro (L)" (20 estudiantes), el 30% alcanzo el nivel de "proceso
(P)" (9 estudiantes), y el 3% comenzo en el nivel de "inicio (I)" (1 estudiante). Estos
hallazgos llevaron a la conclusion de que la Educacion para el Trabajo presenta un

impacto directo y significativo en el PC-creativo de los alumnos.

Saavedra (2024) realizo un articulo sobre E/ pensamiento critico en estudiantes
de educacion basica regular, menciona que el pensamiento critico es una habilidad
fundamental que deben desarrollar los estudiantes desde el inicio de la
escolaridad, La investigacion fue de tipo bésica con diseno descriptivo no
experimental. La muestra estuvo conformada por 145 estudiantes de

educacion secundaria, donde se empleo la técnica de la encuesta y fue utilizado el

31



instrumento del  pensamiento  critico de Zaldivar (2010). Qos resultados
evidenciaron que el pensamiento critico se halla en un nivel medio (43%), al igual
que el reconocimiento de asunciones (47.7%) y la evaluacion de argumentos
(47%). En el caso de las interpretaciones, se alcanzo6 un nivel bajo (45.7%). Se pudo
concluir que existe la necesidad de un esfuerzo integral para  desarrollar
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de educacion basica regular ya que

es un factor esencial.
@.1.3. A nivel local

Jincho-Cumpa (2020) en su tesis titulad9]s0 del foro virtual para desarrollar
el pensamiento critico de los estudiantes de 5° grado de secundaria de la institucion
educativa San Francisco de Asis de Acobamba, Huancavelica- 2019, planted6 como
proposito demostrar como el empleo del foro virtual impacta elg pensamiento critico
de alumnos del quinto grado de secundaria de Acobamba en Huancavelica. La
investigacion se clasifico como aplicada, y de nivel explicativo. Cont6 con la
participacion de 83 alumnos, a quienes se les aplico una ficha de observacion
empleando la técnica de observacion para evaluar el desarrollo de su pensamiento
critico. El analisis reveld que la implementacion del modulo experimental mejord
significativamente el pensamiento critico de los estudiantes, donde la media post-test
fue considerablemente mayor (24.86) en comparacion con la pre-test (12.76). A modo
de conclusion, se encontrd que el uso del foro virtual tuvo un efecto significativo en el

desarrollo del pensamiento critico.
9.2. Bases teoricas

2.2.1. Pensamiento critico

Es fundamental para la toma de decisiones informadas y efectivas, asi como
para resolver problemas complejos de manera reflexiva. El pensamiento critico
también involucra la habilidad de reflexionar sobre suposiciones subyacentes, evaluar
la veracidad y coherencia de la informacion, y formular conclusiones basadas en un

analisis equilibrado y objetivo de la evidencia disponible (Nufiez-Lira et al., 2020).
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QI pensamiento critico es una competencia esencial que permite analizar,
evaluar y formar juicios fundamentados sobre informacion y situaciones. Va mas alla
de entender datos; implica autonomia para pensar independientemente, creatividad
para explorar nuevas ideas, y capacidad para resolver problemas de manera
estructurada y contextualizada (Mendieta, 2021). Es crucial en la toma de decisiones
informadas, facilitando la aplicacidn préctica de conocimientos en diversos contextos
y promoviendo una comprension profunda y reflexiva del mundo que nos rodea

(Nufiez et al., 2017).
gl. 1.Importancia del pensamiento critico

El pensamiento critico desempefia un papel central en la educacion moderna al
ser una habilidad transversal "ue va mas alld de la mera acumulacion de
conocimientos. En el contexto educativo, promueve un aprendizaje activo y profundo
al alenta@ los estudiantes a cuestionar, analizar y evaluar la informaciéon de manera
rigurosa y sistematica. Esto no solo fortalece su comprension de los contenidos
académicos, sino que también los capacita para enfrentar desafios intelectuales con
confianza y claridad. El pensamiento critico permite a los estudiantes no s6lo entender
qué informacion estan aprendiendo, sino también por qué es importante y como se
relaciona con otros conceptos y problemas del mundo real (Lopez-Mendoza et al.,

2022).

Ademas de su papel en el aprendizaje, el pensamiento critico prepara a los
individuos para la vida fuera del entorno educativo. En un mundo cada vez mas
complejo y globalizado, donde la informacion es accesible, pero a menudo
contradictoria, el pensamiento critico capacita a las personas para discernir entre
hechos verificables y opiniones personales, evaluar la validez de las fuentes de
informacion y tomar decisiones fundamentadas (Lopez et al., 2021). Esto es crucial no
solo en la toma de decisiones personales y profesionales, sino también en la

participacion civica y la contribucion a una sociedad informada y democratica.

Asimismo, el desarrollo del pensamiento critico fomenta la creatividad y la

innovacion al desafiar a los estudiantes a pensar de manera creativa y encontrar
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soluciones originales a problemas complejos. Esta habilidad no solo mejora la
capacidad de resolver problemas, sino que también fomenta la capacidad de adaptarse
a nuevas situaciones y abrazar la ambigiliedad y el cambio como oportunidades para el
crecimiento y el aprendizaje continuo (Zambrano et al., 2021). En resumen, el
pensamiento CI‘itiCOqO solo mejora el rendimiento académico, sino que también
prepara a los individuos para ser ciudadanos informados y activos en un mundo

dinamico y en constante evolucion.
2.2.1.2. Teoria del pensamiento critico

Facione (2007) ha desarrollado un modelo que enfatiza seis componentes
@senciales del pensamiento critico: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion. Este modelo proporciona un marco estructurado para
evaluar y mejorar las habilidades criticas de los estudiantes en diversas areas del
conocimiento. El modelo de Facione ha contribuido significativamente al campo al
proporcionar un marco claro y estructurado para evaluar las habilidades criticas. Al
identificar estas habilidades como componentes esenciales, ha facilitado a educadores
y psicologos disefar estrategias efectivas para ensefiar y desarrollar el pensamiento
critico en diversos contextos educativos y profesionales (Nufiez et al., 2017). La Teoria
de Facione es fundamental para el presente estudio, teniendo en consideracion sus
argumentos, el presente estudio se basa en su teoria para sentar las bases de la

investigacion.

Facione estudio y analiz6 las dimensiones del pensamiento critico; entre ellas
se encuentra: la “Interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion. La interpretacion implica comprender y explicar el significado de la
informacion, mientras que el analisis y la evaluacion permiten a los estudiantes
descomponer y juzgar la validez y relevancia de la informacion. La inferencia y la
explicacion, por otro lado, ayudan a los estudiantes a derivar conclusiones logicas y
comunicar sus pensamientos de manera clara y coherente. La autorregulacion, por su
parte, fomenta la autoevaluacion continua y el ajuste de estrategias para mejorar el

pensamiento critico a lo largo del tiempo (Cordoba, 2024).
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Ademas de las habilidades especificas, Facione destaca la importancia de las
disposiciones hacia el pensamiento critico. Estas disposiciones incluyen la curiosidad
intelectual, la flexibilidad mental, la busqueda de la precision, la tolerancia a la
ambigiiedad y la reflexiéon metacognitiva. Estas actitudes y disposiciones no solo
facilitan el desarrollo y la aplicacion efectiva del pensamiento critico, sino que también
promueven un compromiso continuo con la mejora personal y profesional (Gémez et

al., 2022).
2.2.1.3.Factores que influyen er@l desarrollo del pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico estd influenciado por una variedad de
factores que interactian de manera compleja para moldear las habilidades analiticas y
reflexivas de los individuos. Entre los factores internos se encuentran las capacidades
cognitivas, como la capacidad de razonamiento 16gico, la memoria, la atenciéon y la
capacidad de concentracion. Estas habilidades cognitivas basicas proporcionan la base
sobre la cual se construye el pensamiento critico, permitiendo a los individuos procesar
informacion de manera efectiva y evaluarla de manera objetiva (Gémez-Gomez y

Botero, 2020).

Ademas, los factores educativos juegan un papel crucial. Las estrategias
pedagdgicas utilizadas en el aula, como el fomento de la discusion critica, la resolucion
de problemas complejos y el andlisis de casos, pueden estimular el desarrollo del
pensamiento critico (Benavides y Ruiz, 2022). El entorno de aprendizaje también es
fundamental; un ambiente que fomente el debate abierto, el intercambio de ideas y la
exploracion de diferentes perspectivas puede cultivar un pensamiento critico mas

robusto (Pérez et al., 2021).

La interaccion social y el contexto cultural también influyen en el desarrollo
del pensamiento critico. Las discusiones y debates con pares y maestros, asi como la
exposicion a diferentes culturas y puntos de vista, amplian las perspectivas y fortalecen
la capacidad de evaluar y reflexionar sobre informacion desde diversas Opticas (Mena-
Araya, 2020). Adicionalmente, los estimulos externos, como la exposicion a medios

de comunicacion, literatura diversa, tecnologia y experiencias extracurriculares,
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pueden ampliar el horizonte del pensamiento critico al proporcionar contextos reales
y relevantes para la aplicacion de habilidades analiticas y evaluativas (Benavides y

Ruiz, 2022).

Por lo cual, el desarrollo del pensamiento critico es el resultado de una
combinacion de factores cognitivos, educativos, sociales y culturales que interactuan
dindmicamente para enriquecer la capacidad de los individuos para estudiar de manera

profunda, evaluar con rigor y tomar las mejores decisiones.
2.2.1.4.Relevancia del pensamiento critico en el contexto educativo

El pensamiento critico toma un papel fundamental en el area educativa al ser
una competencia transversal que no solo mejora el rendimiento académico, sino que a
su vez prepara a los estudiantes para los desafios del mundo contemporaneo de manera

efectiva y ética (Cantero y Feria, 2020).

En primer lugar, el pensamiento critico facilita un aprendizaje mas profundo y
significativo al promover la comprension en lugar de la memorizacion pasiva. Los
estudiantes que aplican el pensamiento critico son capaces de relacionar conceptos,
identificar patrones y construir conocimiento de manera autonoma, lo que contribuye

a un desarrollo intelectual mas completo y duradero (Leon-Warthon, 2021).

Ademas, esta habilidad prepara a los alumnos para las situaciones fuera del
aula al fomentag capacidad de tomar decisiones informadas y resolver problemas
complejos en diversos contextos. En un mundo globalizado y digitalizado, donde la
informacion es abundante pero también variable en calidad y veracidad, el
pensamiento critico permite a los individuos evaluar con discernimiento la
informacion disponible, discernir entre hechos y opiniones, y desarrollar juicios

fundamentados (Benavides y Ruiz, 2022).

En el area profesional, el pensamiento critico es de suma importancia, ya que
los empleadores buscan personas con la capacidad de analizar problemas, generar
soluciones innovadoras y adaptarse a entornos cambiantes. Por lo tanto, la habilidad

de pensamiento critico no solo mejora el éxito académico de los estudiantes, sino que
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también aumenta su empleabilidad y preparacion para roles de liderazgo y

responsabilidad en la sociedad (Cantero y Feria, 2020; Lépez-Mendoza et al., 2022).

En conclusion, la relevancia del pensamiento critico en el area educativa radica
en su capacidad para mejorar el aprendizaje, promover la autonomia intelectual,
desarrollar habilidades para la vida y preparar a los estudiantes para contribuir de

manera significativa y ética en un mundo cada vez més complejo y dindmico.
2.2.1.5.Dimensiones del pensamiento critico

En primer lugar, se entiende al pensamiento critico como el pensamiento
disciplinado que implica la conceptuacion, la sintesis, analizar, aplicar y examinar toda
informacion obtenida a través de lo observable, la experiencia, la reflexion, el
razonamiento o la comunicacion. Este enfoque es un proceso que otorga validez
racional tanto a las creencias como a las emociones (Nuiez et al., 2017). Acorde con
Nufiez et al. (2017), y fundamentado en la teoria de Facione, el pensamiento critico
presenta cinco dimensiones: Interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y

autorregulacion.

Las dimensiones propuestas se sustentan del pensamiento critico de Facione
(2007), el cual fue tomado por investigadores como Nufiez y otros, quienes fueron los

que desarrollaron las siguientes dimensiones.
a) Interpretacion

En el contexto de@ensamiento critico, la interpretacion se refiere a la habilidad
para comprender y explicar el significado de la informacion, datos, argumentos o
fendmenos presentados. Implica la capacidad de identificar conexiones relevantes,
patrones subyacentes y significados implicitos que pueden no ser evidentes de manera
superficial. La interpretacion efectiva permite a los individuos contextualizar la
informacion dentro de marcos conceptuales mas amplios y facilita la comunicacion

clara y precisa de ideas (Mendieta, 2021; Nuiiez et al., 2017).

Qa interpretacion es comprender y expresar el significado o la relevancia de

una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
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convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios. Que incluye basicamente
las sub habilidades de categorizacion, decodificacion del significado, y aclaracion del

sentido (Facione, 2007).
b) Analisis

El andlisis en el pensamiento critico implica descomponer informacion
compleja en partes mas pequeilas y comprensibles para examinar su estructura,
componentes y relaciones (Lopez et al., 2021). Esta habilidad es fundamental para
identificar elementos clave,Qvaluar la relevancia de la informacion y discernir entre
hechos y opiniones. Ademads, el andlisis permite a los individuos evaluar la
consistencia logica de los argumentos presentados y discernir entre causas y efectos

en situaciones complejas (Nuiiez et al., 2017).

QI analisis consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas
entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que tienen el propoésito de expresar creencia, juicio, experiencias,
razones, informacion u opiniones”. Los expertos incluyen examinar las ideas, detectar

y analizar argumentos como sub habilidades del analisis (Facione, 2007).
) Inferencia

La inferencia se refiere a la habilidad para llegar a conclusiones y alternativas
logicas y razonables en base de la informacién obtenida. Aplicando tanto el
razonamiento inductivo como deductivo, los individuos pueden hacer suposiciones
informadas basadas en patrones observados, evidencia empirica y principios
fundamentales. La inferencia efectiva implica la capacidad de evaluar la validez de las
conclusiones alcanzadas y considerar multiples perspectivas antes de formar juicios

definitivos (Zambrano et al., 2021; Nufiez et al., 2017).

La es inferencia “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion

pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados,
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principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion” (Facione, 2007).
d) Explicacion

Qn el contexto del pensamiento critico, la explicacion implica la habilidad de
transmitir de manera adecuada y coherente el razonamiento detrds de las ideas,
decisiones o de las conclusiones obtenidas. Esto incluye la presentacion sistematica de
argumentos solidos, evidencia relevante y el uso de ejemplos concretos para respaldar
puntos de vista. La explicacion efectiva no solo ayuda a clarificar conceptos
complejos, sino que también facilita la persuasion racional y la comunicacion efectiva

en diversos contextos (Mendieta, 2021; Nufez et al., 2017).

La explicacién es “tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en
términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, de criterio
y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos; como para presentar el

razonamiento en forma de argumentos muy soélidos” (Facione, 2007).
e) Autorregulacion

La autorregulacion en el pensamiento critico se refiere a la habilidad para
monitorear, comprobar y ajustar el propio proceso de pensamiento y la adecuada de
toma de decisiones (Nufiez et al., 2017). Esto implica ser consciente de los sesgos
personales, prejuicios o suposiciones implicitas que pueden influir en el juicio critico.
Los individuos autorregulados son capaces de aplicar estdndares intelectuales
consistentes, evaluar la calidad de la informacion disponible y ajustar sus enfoques
seglin sea necesario para mejorar la precision y la eficacia del pensamiento critico

(Zambrano et al., 2021).

La autorregulacion es “monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas
propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el

razonamiento o los resultados propios” (Facione, 2007).
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2.3.

b)

d)

Definicion de términos

Analisis: Consiste en el proceso de descomponer informacién en partes
componentes y examinar estas partes para entender su estructura y relacion.

(Nudez et al., 2017).

Autorregulacion: La autorregulacion es la capacidad para supervisar y
controlar los propios procesos cognitivos, incluidas la planificacion, el
monitoreo y la evaluacion del propio rendimiento. Esta habilidad es esencial
para la autocritica constructiva y la mejora continua del pensamiento y el

aprendizaje (Nufez et al., 2017).

Desarrollo cognitivo: Se basa en el proceso mediante el cual los sujetos
obtienen, analizan, organizan y aplican el conocimiento y habilidades
cognitivas aprendidas durante su vida. Este proceso abarca el crecimiento y la
evolucion de las habilidades mentales, como la memoria, la atencion, el

lenguaje, el pensamiento y la percepcion (Gémez-Goémez y Botero, 2020).

Entorno educativo: El entorno educativo se define como el ambiente fisico,
social y académico en el que tiene lugar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Este entorno incluye la infraestructura escolar, los recursos didécticos, las
interacciones entre estudiantes y docentes, y las metodologias de ensefianza

utilizadas (Gomez-Gomez y Botero, 2020).

Explicacion: Lo critico es la habilidad para presentar de manera clara y
justificativa el razonamiento que conduce a una conclusion, incluyendo la
evidencia y los argumentos utilizados. Este proceso implica la articulacion de

las ideas de manera coherente y comprensible para otros (Nufiez et al., 2017).

Habilidades cognitivas: Son las capacidades mentales que se utilizan para
completar una tarea cognitiva. Estas incluyen la atencion, la memoria, la
comprension, el andlisis, la sintesis, la soluci('er problemas y la toma de
decisiones asertivas. Dichas habilidades son fundamentales para el aprendizaje

y el pensamiento critico (Gomez-Gomez y Botero, 2020).
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g)

h)

24.

Inferencia: La inferencia es el proceso de alcanzar conclusiones logicas a
partir de premisas o evidencias. Esta habilidad implica la capacidad de hacer
deducciones y generalizaciones basadas en datos y observaciones, asi como la

formulacion de hipotesis y predicciones informadas (Nufiez et al., 2017).

Interpretacion: La interpretacion se refiere a la habilidad para expresar el
significado de distintas experiencias, aprendizajes, situaciones, juicios,
procedimientos o creencias. Esta habilidad permite la correcta decodificacion
de informacion obtenida y la articulacion de su significado de manera

coherente (Nuiiez et al., 2017).

Pensamiento critico: Se refiere al proceso mental que abarca el analisis, la
evaluacion del propio pensamiento para tomar decisiones acertadas y encontrar
soluciones eficaces. Este proceso incluye la capacidad de razonar de manera
reflexiva e imparcial, evaluando tanto la evidencia como los argumentos

presentados (Nufez et al., 2017).
Hipotesis

ge acuerdo con Hernandez-Sampieri et al. (2014), en los estudios de alcance

descriptivo no se formulan hipdtesis, puesto que su finalidad es inicamente mostrar y

detallar como se manifiesta un fendomeno, situacion o evento en su estado actual, sin

pretender establecer relaciones causales ni explicaciones profundas. En el caso de la

presente investigaci()ng objetivo fue determinar el nivel de pensamiento critico en

los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho”,

a partir de la medicion de sus dimensiones, sin buscar asociaciones con otras variables

ni someter a prueba supuestos explicativos. Dado que se trabajo con una sola variable

de naturaleza descriptiva y no se plante6 ningln tipo de contraste entre grupos o

correlaciones, no correspondid la formulacion de hipodtesis, sino Unicamente la

descripcion de los hallazgos tal como se presentaron en la realidad estudiada.

2.5.

Variables

Variable: Pensamiento critico.
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2.6. Q)peracionalizacién de variables

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Escalade Instrumento
conceptual operacional medicion
Se define como el El pensamiento Capacidad de
proceso intelectual  critico se midi6 ., comprender textos.
. . . Interpretacion ., lal6
que implica mediante un Interpretacion ~ de
analizar, evaluar y cuestionario de argumentos.
mejorar elaboracion propia Evaluacién de
activamente la de 30 items tipo argumentos
manera en que Likert de cinco Analisis e 7 al 12
Anélisis de causas y Escala de
pensamos. Este puntos. Con efectos Likert:
proceso incluye alternativas, que Prediccion do e Nunca
habilidades como el miden la percepcion resultados e Casi . .
andlisis de estudiante frente Inferencia e 13al 18 Cuestionario
. . : - Deduccion logica. nunca
informacion, la s dimensiones; o A veces
interpretacion de Interpretacion, Comunicacion clara e Casi
datos, la evaluacion  analisis, inferencia, Exolicacks de ideas. 19 al 24 siempre
de argumentos, la explicacion y Xplicacion Justificacion de a Si P
. . ", e Siempre
i — inferencia de autorregulacion. puntos de vista. P
ensamiento .
o conclusiones Reflexion  critica
critico basadas en ;
5 ) sobre el propio 25 al 30
eVldeI’lccllacll, clia Autorregulacién pensamiento.
Capacidad de Autocorreccion.

explicar ideas de
manera coherente y
la autorregulacion
del propio
pensamiento
(Deroncele-Acosta
et al., 2020).
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‘EAPiTULo 111

MATERIALES Y METODOS
3.1. Ambito temporal y espacial

La investigacion se desarrollo durante el periodo académico 2024, abarcando

Qna institucion educativa de nivel secundario ubicada en el distrito de Ascension,

provincia y departamento de Huancavelica. Especiﬁcamente,q estudio se llevo a cabo

en el Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho”, institucién educativa publica que
atiende exclusivamente a poblacion masculina y que imparte educacion secundaria.

Figura 1

Ubicacion geogrdfica del lugar de estudio.
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3.2. Tipo de investigacion

La investigacion correspondio al tipo bésica, ya que se orientd a generar
conocimiento acerca de la situacion actual de la variable pensamiento critico en un
grupo de estudio especifico, sin perseguir fines aplicativos inmediatos (Sanchez y
Reyes, 2017). De acuerdo con su alcance temporal, fue un estudio transversal, porque
los datos se recolectaron en un tnico momento (Hernandez y Mendoza, 2018). Por su
naturaleza investigativa, se enmarc6 dentro del enfoque cuantitativo, el cual constituye
una estrategia secuencial y sistematica de procesos que permite describir y analizar
variables, dimensiones ¢ indicadores mediante procedimientos estadisticos

(Hernandez y Mendoza, 2018).
3.3. Nivel de investigacion

En concordancia con el propoésito del estudio, la investigacion se situd en el
nivel descriptivo, ya que se centr6 en caracterizar la variable pensamiento critico
mediante datos y rasgos de la poblacion estudiada, sin pretender establecer relaciones
de causalidad (Herndndez y Mendoza, 2018). De acuerdo con Supo (2025), el nivel
descriptivo tiene como finalidad detallar las caracteristicas, comportamientos o
propiedadeae un fenémeno tal como se manifiesta en un contexto determinado, sin
manipular variables ni comprobar hipdtesis. En tal sentido, esta investigacion se limito
a identificar los niveles de pensamiento critico y de cada una de sus dimensiones,

describiendo su comportamiento en los estudiantes del primer grado de secundaria.
3.4. Métodos de investigacion
3.4.1. Método general

El estudio se desarrolld bajo el método cientifico, concebido como un proceso
sistematico y ordenado que orient6 la identificacion del problema de investigacion, la
revision tedrica, la recoleccion de datos, su procesamiento y la formulacion de
conclusiones fundamentadas (Naupas et al., 2018). Este método permitié abordar el
fenémeno de estudio con rigurosidad, incluso en ausencia de hipotesis, debido al

alcance descriptivo de la investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2014).
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QA.Z. Método especifico

En coherencia con los objetivos planteados, se aplicaron los siguientes métodos

especificos:

Qs

Método descriptivo: Permiti6 caracterizar el pensamiento critico y sus
dimensiones, identificando los niveles predominantes y detallando su
manifestacion en los estudiantes. Surichaqui et al. (2022) sefialan que este
método busca detallalﬁos fenomenos tal como se presentan en su contexto

natural.

Método deductivo: Facilito la interpretacion de los resultados a la luz de la
teoria del pensamiento critico propuesta por Facione (2007). Bernal (2010)
explica que este razonamiento parte de principios tedricos amplios para derivar

conclusiones especificas.

Método estadisticoge emple6 para organizar, procesar y analizar los datos
mediante técnicas descriptivas, incluyendo distribuciones de frecuencias, y
porcentajes. Naupas et al. (2018) sostienen que el método estadistico
transforma los datos en informacidn significativa. Asimismo, Supo (2025)
indica que este método constituye un recurso fundamental para representar

cuantitativamente los fendmenos estudiados en investigaciones descriptivas.
Disefio de investigacion

El disefio de la investigacion fue no experimental, debido a que se observo la

variable de estudio tal como se presentd en su contexto natural, sin manipulacion o

intervencion deliberada por parte de la investigadora. Esto concuerda con lo sefialado

por Quincho et al. (2022), quienes sostienen que los disefios no experimentales

recopilan informacién sin alterar las variables, asi como con Herndndez-Sampieri y

Mendoza (2018), quienes afirman que en este tipo de disefio las variables no son

manipuladas deliberadamente.
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De acuerdo con el proposito del estudio, se empled un disefio descriptivo
simple, dado que se pretendi(')Qescribir el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes. Este tipo de disefio es adecuado para investigaciones univariables y se
fundamenta en la recoleccion de informacion proveniente de una muestra

representativa de la poblacion.

Asimismo, el estudio adopt6 un disefio transeccional o transversal, puestoque
los datos se recolectaron en un solo momento del tiempo, especificamente durante el
afio 2024, cuando se aplico el instrumento a los estudiantes participantes. Segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los disefios transeccionales “recolectan datos
en un solo momento en el tiempo, con el propdsito de describir variables y analizar su

incidencia en ese momento dado” (p. 178).
El esquema del disefio fue el siguiente:
M—-O
Donde:

M = Muestra de estudiantes del primer grado de secundaria del Colegio

Nacional “La Victoria de Ayacucho”.

O = Observacidon o medicidon de la variable pensamiento critico mediante el

cuestionario aplicado.
Q.6. Poblacion, muestra y muestreo

3.6.1. Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 263 estudiantes del primer grado de
secundaria del Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho”, ubicadan el distrito de
Ascension, provincia y departamento de Huancavelica, matriculados durante el afio
académico 2024. La poblacion es definida como el conjunto de sujetos que comparten

caracteristicas similares (Gomez et al., 2021).
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Tabla 1

Estudiantes del primer grado de secundaria del Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho” - 2024.

Grado Seccion Estudiantes
A 26
B 26
C 24
D 27
E 28
1° Grado F 27
G 28
H 24
I 23
J 18
K 14
Total 263

Nota. Informacion obtenida de la Plataforma Escale — Ministerio de Educacion del Pert (2024).

3.6.2. Muestra

La muestra fue definida como un subconjunto representativo de la poblacion,
lo que permiti6 realizar inferencias validas y generalizables sobre el conjunto total de
estudiantes del primer grado. Segﬁn%uincho et al. (2022), la muestra es un grupo
extraido de la poblacién que conserva sus caracteristicas esenciales y cuya finalidad

es facilitar el estudio sin necesidad de investigar a todos los elementos.

Ql tamafio de la muestra se calcul6d aplicando la férmula para poblaciones

finitas, empleada en contextos donde la poblacién total (N) es conocida:

q: Z?.p.q.N

E2.(N-1)+Z%.p.q

Donde:

e n = tamano de la muestra.
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e Z =valor critico segun el nivel de confianza deseado [1.96 para 95%].

e p = probabilidad de ocurrencia del evento de interés [0.5].

e q=1-pJ0.5].

e E =margen de error permitido [0.05].

N = tamafio de la poblacion [263]
Reemplazando los valores:

~ (1.96)2 x 0.5 X 0.5 X 727
~(0.05)2 x (263 —1) + (1.96)> X 0.05 x 0.05

n

~ 3.8416 X 0.25 X 263
™ =0.0025 x 262 + 3.8416 x 025

0.9604 x 263
0.655 + 0.9604

n=

252.5852

= 6154

n = 156.36
Por tanto, el tamafio muestral se redondeo6 a 156 participantes.

Qa muestra final estuvo conformada por los estudiantes de las secciones A, B,

C, D, E y G, seleccionadas de acuerdo con los siguientes criterios:
a) Criterios de inclusion:

e Estudiantes del primegrado de secundaria de las secciones A, B, C, D, E
y G.

e Estudiantes matriculados en el periodo académico 2024.

b) Criterios de exclusion
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e Estudiantes que no pertenecieran al primer grado de secundaria.

e Estudiantes que no asistieran al Colegio Nacional “La Victoria de

Ayacucho” durante el afio 2024.

o Estudiantes que presentaran problemas sensomotores que impidieran el

correcto desarrollo de la evaluacion.
9.6.3. Muestreo

Para garantizar la representatividad de la muestra, se aplicO un muestreo
probabilistico aleatorio simple, complementado con una seleccidon por secciones
completas. De acuerdo con Naupas et al. (2018), el muestreo es el procedimiento
metodologico que permite seleccionar de manera sistematica a las unidades de estudio
segun criterios estadisticos definidos. El muestreo probabilistico asegura que todos los
elementos de la poblacidon tuvieran una probabilidad conocida y no nula de ser
seleccionados, lo que contribuye a la validez externa del estudio y a la generalizacion

de los resultados.
Q.7. Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos

3.7.1. Técnicas

Para la recoleccion de datos se utilizd la encuesta, una técnica ampliamente
empleada en investigaciones cuantitativas debido a su capacidad para obtener
informacion directamente de los participantes mediante preguntas estructuradas.
Hernandez Sampieri et al. (2014) sefialan que la encuesta permite recopilar datos
estandarizados sobre opiniones, percepciones o actitudes, facilitando su comparacion

y andlisis estadistico.

La encuesta resultd pertinente para este estudio porque permitio medirQe
manera objetiva el nivel de pensamiento critico en los estudiantes, a partir de sus

respuestas a un cuestionario con escala tipo Likert previamente disefiado y validado.
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La aplicacion se realizé de forma presencial, de manera colectivgn las aulas
del primer grado del Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho”, durante el afio

académico 2024, con una duracion aproximada de 15 a 20 minutos por seccion.
3.7.2. Instrumentos

El instrumento utilizado fue un cuestionario disefiado especificamente para
este estudio, compuesto por 30 items distribuidos en las cincoQimensiones del
pensamiento critico: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion,
con seis items por dimension. Segin Huaire et al. (2022), los instrumentos constituyen
los recursos mediante los cuales se registra y obtiene informacion de las variables
estudiadas. Asimismo, Arias (2021) define el cuestionario como un conjunto coherente
de preguntas estructuradas que permiten recolectar datos cuantificables de manera

ordenada.
Cada item se respondid mediantgna escala tipo Likert de cinco opciones:
e | =Nunca.
e 2 =Casinunca.
e 3 =Aveces.
e 4 = Casi siempre.
e 5= Siempre.

Tabla 2

Ficha técnica del instrumento de recoleccion de datos

Aspecto Descripcion

Autor Ortiz Moran (2024)

Procedencia Pert
Describlﬂ nivel de pensamiento critico en
Objetivo estudiantes del primer grado de secundaria del

distrito de Ascension, Huancavelica
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Ambito B8 aplicacién Qstudlantes del primer grado del Colegio
Nacional “La Victoria de Ayacucho”

Tiempo de aplicacion 15 a 20 minutos
Forma de administracion Individual
. . Interpretacion, Analisis, Inferencia, Explicacion
Dimensiones
y Autorregulacion
items 30
Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi
Escala

siempre (4), Siempre (5)

QOZ‘G. Elaboracion propia.
3.7.2.1.Validez del instrumento

La validez de contenido del instrumento se realizéo mediante el método de juicio
de expertos. Para ello se contd con tres jueces de la Universidad Nacional de
Huancavelica: los docentes Ccencho Pari Abraham, Garma Malpartida Jorge y Canales
Conce Félix, quienes evaluaron el cuestionario de pensamiento critico. Cada experto
valor6 el instrumento segin su competencia, con base en los criterios de metodologia,
claridad, organizacién, suficiencia, consistencia, coherencia, pertinencia,
operacionalizacion, estrategias y actualidad. La valoracion de los items se efectud

mediante una escala del 1 (Deficiente) al 5 (Muy buena).

Tabla 3

Resultados de la validacion del instrumento de la variable pensamiento critico

Cuestionario Experto 1 Experto 2 Experto 3

Pensamiento critico 0.78 0.96 0.80

QOta. Elaboracion propia a partir de las fichas de validacion por juicio de expertos.

Los coeficientes de validez obtenidos fueron superiores a 0.75, lo que indica

que el instrumento contd con una adecuada validez de contenido.
3.7.2.2.Confiabilidad de los instrumentos

Un instrumento es confiable cuando las mediciones realizadas son estables y
coherentes a lo largo del tiempo y entre diferentes grupos de personas con
caracteristicas similares. Segﬁn@aupas et al. (2018), “un instrumento es confiable
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cuando las mediciones hechas no varian significativamente ni en el tiempo ni por la
aplicacion a diferentes personas que tienen el mismo grado de instruccion” (p. 277).
Asimismo, Hernandez (2011) sostiene que la confiabilidad se relaciona con la
capacidad del instrumento para generar resultados consistentes y replicables,

reduciendo al minimo la variabilidad del error.

De acuerdo con Cascaes et al. (2015), el coeficiente Alfa de Cronbach mide la
correlacion entre las respuestas de los items de un cuestionario y permite estimar el

grado de homogeneidad interna del instrumento.

Qa confiabilidad del instrumento se determin6é mediante la aplicacion de una
prueba piloto, realizada a 20 estudiantes de la Institucion Educativa “Ramoén Castilla
y Marquesado”, ubicada en el distrito, provincia y departamento de Huancavelica. Los
participantes fueron seleccionados de manera intencional, considerando caracteristicas
similares a la poblacion de estudio. Los datos obtenidos fueron procesadogediante

el software SPSS version 27, lo que permitio calcula% coeficiente Alfa de Cronbach.

La férmula empleada fue la siguiente:

o k . Y Vi
k-1 vt

Donde:

o Qoeﬁciente Alfa de Cronbach.

k = nimero de items (30).

Y Vi = sumatoria de las varianzas individuales de cada item (41.4304).
Vt = varianza total (221.178).

Reemplazando los valores:

(0’8

_ 30 ( 41.4304)
S 30-1 221.178
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50 (1 - 0.1873)
x=—(1-0.
29

x=1.0345 X 0.8127
x= 0.86

La interpretacion de los valores se basd en la siguiente escala:

Tabla 4
Escala del coeficiente de confiabilidad de Alfa de Cronbach.

Rango al cual pertenece el coeficiente de Valoracion de la confiabilidad de los
confiabilidad Alfa de Cronbach items analizados
[0; 0.5 Nula confiabilidad
[0.5; 0.6] Baja confiabilidad
[0.6; 0.7 Confiable
[0.7; 0.8 Muy confiable
[0.8; 0.9] Excelente confiabilidad
[0.9; 1] Perfecta confiabilidad

Nota. Elaboracion propia.

Tabla 5
Confiabilidad del instrumento de pensamiento critico.
Qstadistica de confiabilidad Valor
Alfa de Cronbach 0.86
N de elementos 30

Nota. Extraido del software SPSS v.27.

La variable pensamiento critico obtuvo un coeficiente o = 0.86, lo que reflejo
una excelente confiabilidad, indicando una alta consistencia interna entre los items del

instrumento y la estabilidad de las respuestas obtenidas.
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3.7.2.3.Baremos de la variable pensamiento critico

Tabla 6

Baremos para la variable pensamiento critico.

Dimension y Variable itlj I.ns Nivel Bajo  Nivel Medio  Nivel Alto
Interpretacion 6 6-13 14 -21 22 -30
Analisis 6 6-13 14 -21 22 -30
Inferencia 6 6-13 14 -21 22-30
Explicacién 6 6—-13 14 -21 22-30
Autorregulacion 6 6—-13 14 -21 22-30
Pensamiento critico 30 30-70 71-110 111 - 150

Qota. Elaboracion propia, basada en la formula de rangos iguales.

En la Tabla 6 se presentan los baremos de interpretacion correspondientes a la
variable pensamiento critico y a cada una de sus dimensiones (interpretacion, andlisis,
inferencia, explicacion y autorregulacion), los cuales se elaborarogediante el método
de rangos iguales, considerando la escala tipo Likert de cinco puntos utilizada en el
instrumento de recolecciéon de datos. Para la construccion de los baremos, se
determinaron los valores minimo (Vmin) y maximo (Vmax) de los puntajes posibles,
multiplicando el nimero de items por los valores minimo (1) y méximo (5) de la escala.
Posteriormente, se calculd el rango total y este se dividid en tres niveles de
interpretacion (bajo, medio y alto), de acuerdo con la siguiente formula:

Vmax_Vmin
Viin =n*a; Vpypge =mxb; R=————

K
Donde:
o n = nimero de items.
. a = valor minimo (1).
. b = valor maximo (5).
. K = ntimero de niveles (3).
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Para cada dimension, compuesta por 6 items, los rangos quedaron definidos de
la siguiente manera: nivel bajo de 6 a 13 puntos, nivel medio de 14 a 21 puntos y nivel
alto de 22 a 30 puntos@ara la variable global pensamiento critico, integrada por 30
items, los puntajes se clasificaron en los intervalos: nivel bajo de 30 a 70 puntos, nivel
medio de 71 a 110 puntos y nivel alto de 111 a 150 puntosgado que los puntajes se
obtuvieron mediante la suma de las respuestas en escala Likert, los intervalos se
expresaron en valores enteros, lo que facilitdo una clasificacion clara y objetiva del
nivel de pensamiento critico, tanto a nivel dimensional como global. Esta baremacion

permitié una adecuada interpretacion de los resultados en el analisis descriptivo.
Q.S. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.8.1. Procesamientos de datos

El procesamiento de los datos se desarrollé de manera secuencial y organizada,
garantizando precision, confiabilidad y validez durante todas las fases. Una vez
validado el instrumento mediante juicio de expertos y determinada su confiabilidad a
través de la prueba piloto, se gestiond la autorizacidon correspondiente para su

aplicaci(’)lgn el Colegio Nacional “La Victoria de Ayacucho™.

Posteriormente, se procedio a la aplicacion del cuestionario de pensamiento
critico a los estudiantes del primer grado, en horario escolar y dentro de sus respectivas
aulas. Al finalizar la recoleccion, se realizd una revision exhaustiva de los
cuestionarios con el fin de identificar aquellos que estuvieran completos, descartando
los que presentaran omisiones o inconsistencias, tal como recomiendan Naupas et al.

(2018) en la fase de revision critica previa al andlisis.

Luego, se llevo a cabo la codificacion de los datos, asignando valores del 1 al
5 segfnﬂl escala tipo Likert establecida: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 =

Casi siempre, 5 = Siempre.

Todos los datos fueron registrados inicialmente en Microsoft Excel Profesional
2021, software que permitid organizar, revisar, depurar y estructurar adecuadamente

la base de datos. Una vez verificada su consistencia y exactitud, esta base fue exportada
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e importada al software SPSS v.27, donde se efectud el analisis estadistico

correspondiente.

Segtin Naupas et al. (2018), el procesamiento de datos comprende lgevisic')n
critica, la construccion de la base de datos y su ordenamiento para garantizar
informacion lista para el andlisis. De acuerdo con Supo (2025), en investigaciones
descriptivas, el procesamiento debe priorizar la organizacion sistematica de los datos
para facilitar su interpretacion, ya que el objetivo es caracterizar el fenomeno sin

establecer relaciones causales.

Finalmente, se elaboraron los baremos paraQada una de las dimensiones
(interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion), asi como para la
escala total, estableciendo los niveles: bajo, medio y alto, segiin los puntajes obtenidos

mediante la formula de rangos iguales.
3.8.2. Qnélisis de datos

El anélisis de datos se realizo exclusivamente mediante estadistica descriptiva,
dado que la investigacion correspondio al nivel descriptivo univariable. No se busco
establecer relaciones entre variables, sino describir el comportamiento, frecuencia y

distribucion del pensamiento critico y de sus dimensiones en los estudiantes.
El analisis incluyo:
e Tablas de frecuencias absolutas y porcentuales.
e Figuras de barras para la distribucion de los niveles.
e Distribucion por niveles: bajo, medio y alto.

Ql procesamiento estadistico se efectué mediante el software SPSS v.27, que
permitid sistematizar y presentar los resultados de manera estructurada, clara y
objetiva. De acuerdo con Supo (2025), en estudios descriptivos el andlisis debe
centrarse en caracterizar los datos mediante indicadores estadisticos que permitan una

adecuada comprension del fenomeno estudiado.
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Adicionalmente, se calcularon los baremos para clasificar los puntajes en
niveles, se utilizaron distribuciones de frecuencias y porcentajes mediante el uso de

Excel y el paquete estadistico SPSS version 27.
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q?:APiTULo IV

DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. Analisis de informacion

Q.l.l. Resultados de naturaleza descriptiva de las dimensiones de la variable

pensamiento critico
a) Dimension interpretacion

Tabla 7

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension interpretacion.

Interpretacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 4 2,6 2,6 2,6
Vilido Medio 71 45,5 45,5 48,1
Alto 81 51,9 51,9 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.
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ngura 2

Nivel de la dimension interpretacion.

Interpretacion

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 7 y la Figura 1 se presentan los resultados descriptivos
correspondientes a la dimension interpretacion de la variable pensamiento critico. Los
resultados evidencian que, de los ISGQstudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho”, el 51,9% (81 estudiantes) alcanz6 un nivel alto,
lo que indica que estos estudiantes comprenden con facilidad los textos escolares,
identifican las ideas principales y secundarias en las lecturas, interpretan
adecuadamente las explicaciones de sus profesores y las opiniones de sus compatfieros,
y reconocen con claridad el tema central en debates y presentaciones de clase.
Asimismo, el 45,5% (71 estudiantes) se situ6 en un nivel medio, lo que sugiere que, si
bien poseen habilidades interpretativas bésicas, ain muestran dificultades ocasionales
para extraer informacion relevante o para interpretar argumentos en situaciones
académicas mas complejas. Por otro lado, apenas el 2,6% (4 estudiantes) alcanzé un
nivel bajo, lo que evidencia que una proporcion muy reducida presenta carencias

significativas en la comprension de textos y en la interpretacion de argumentos.

b) Dimension analisis
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Tabla 8

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension andlisis.

Analisis
eorcentaj e Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 6 3,8 3,8 3,8
Valido Medio 85 54,5 54,5 58,3
Alto 65 41,7 41,7 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 3
Nivel de la dimension analisis.
Analisis
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QOta. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 8 y la Figura 2 se presentan los resultados descriptivos
correspondientes a la dimension andlisis. Los resultados evidencian que, de los 156
estudiantes encuestados, el 54,5% (8@studiantes) se ubico en el nivel medio, lo que
refleja que la mayoria posee una capacidad moderada para evaluar los argumentos que
escuchan en clase, para organizar sus ideas por escrito con el fin de comprender mejor
un tema y para diferenciar argumentos logicos de aquellos débiles o erroneos.
Asimismo, analizan causas y consecuencias de problemas planteados y relacionan los

temas con sus experiencias, aunque no siempre con total consistencia. Asimismo, el
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41,7% (65 estudiantes) alcanzo6 un nivel alto, lo que indica que un grupo numeroso ha
consolidado estas habilidades: analizan con solvencia los argumentos, escriben para
ordenar sus ideas, distinguen informacién confiable de la que no lo es, y formulan
preguntas aclaratorias con frecuencia. Por otro lado, solo el 3,8% (6 estudiantes) se
situ6 en el nivel bajo, lo que evidencia que una pequefia minoria presenta dificultades
marcadas para evaluar argumentos y para descomponer informacién en sus elementos

constitutivos.

c) Dimension inferencia

Tabla 9

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension inferencia.

Inferencia
@orcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 5 32 32 32
Vilido Medio 86 55,1 55,1 58,3
Alto 65 41,7 41,7 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 4
Nivel de la dimension inferencia.
Inferencia

Frecuencia

Bajo Medio Alto
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QOta. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 9 y la Figura 3 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension inferencia. Se observa que, del total de 156 estudiantes, el 55,1% (86
Qstudiantes) se clasifico en el nivel medio, lo cual indica que estos estudiantes son
capaces de predecir consecuencias a partir de lecturas historicas, prever resultados con
base en informacion previa y extraer conclusiones de un tema o experiencia, aunque
su habilidad para hacerlo de manera sistematica aun estd en desarrollo. También
utilizan el razonamiento ldgico en matemadticas y procesos deductivos, pero no en
todos los contextos. Asimismo, el 41,7% (65 estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que
demuestra que un segmento importante ya ha desarrollado una capacidad inferencial
solida: pueden deducir informacion incluso a partir de textos extensos y siguen
procesos logicos para llegar a conclusiones veridicas de forma habitual. Por otro lado,
unicamente el 3,2% (5 estudiantes) se ubico en el nivel bajo, sefial de que las

dificultades serias para inferir son poco frecuentes en esta poblacion.
d) Dimension explicacion

Tabla 10

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension explicacion.

Explicacion
eorcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 6 3,8 3,8 3,8
Vilido Medio 79 50,6 50,6 54,5
Alto 71 45,5 45,5 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.
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ngura 5

Nivel de la dimension explicacion.

Explicacion

Frecuencia

Nota. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 10 y la Figura 4 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension explicacion. De los 156 estudiantes, el 50,6% (7@studiantes) se situd en
el nivel medio, lo que indica que alrededor de la mitad explica sus ideas de manera
coherente y clara en trabajos escritos, resume informacion de forma efectiva en
exposiciones orales y presenta razonamientos estructurados, aunque con una
frecuencia moderada. Ademas, justifican sus opiniones y utilizan informacion de
apoyo, pero no siempre con la profundidad deseable. Asimismo, el 45,5% (71
estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que significa que este grupo comunica sus ideas
con claridad, defiende sus puntos de vista con argumentos sélidos y emplea
informacion especifica para sustentar sus trabajos escolares de manera consistentegor
otro lado, el 3,8% (6 estudiantes) se ubico en el nivel bajo, lo que evidencia que una
minima proporcion ain no logra expresar sus ideas de forma organizada ni justificar

adecuadamente sus opiniones en contextos académicos.

e) Dimension autorregulacion

63



Tabla 11

Resultados de naturaleza descriptiva en la dimension autorregulacion.

Autorregulacion
eorcentaj e Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Bajo 3 1,9 1,9 1,9
Valido Medio 62 39,7 39,7 41,7
Alto 91 58,3 58,3 100,0
Total 156 100,0 100,0
Nota. Extraido del SPSS V.27.
Figura 6
Nivel de la dimension autorregulacion.
Autorregulacion
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QOta. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 11 y la Figura 5 se presentan los resultados descriptivos de la
dimension autorregulacion. Los datos muestran que, de los 156 estudiantes, el 58,3%
(91 estudiantes) se ubicod elg nivel alto, lo que indica que méas de la mitad reflexiona
habitualmente sobre la exactitud de sus resultados después de un examen, corrige y
mejora sus ideas a partir de nueva informacion, y reconoce sus propios errores al
analizar tareas escolares. Asimismo, estos estudiantes aceptan criticas constructivas,
buscan corregir sus equivocaciones y trabajan de manera intencionada para superar sus

debilidades académicas. Asimismo, el 39,7% (62Qstudiantes) se situd en el nivel
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medio, lo que sugiere que, aunque poseen cierta capacidad de autorreflexion y
autocorreccion, ain no la aplican de manera constante en todas las areas. Por otro lado,
apenas el 1,9% (3 estudiantes) alcanz6 el nivel bajo, lo que confirma que las carencias

profundas en autorregulacidon son practicamente inexistentes en este grupo.

Q.I.Z. Resultados de naturaleza descriptiva en la variable pensamiento critico

Tabla 12

Resultados de naturaleza descriptiva en la variable pensamiento critico.

Pensamiento critico

eorcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 5 3,2 3,2 3,2
Vilido Medio 85 54,5 54,5 57,7
Alto 66 423 423 100,0
Total 156 100,0 100,0

Nota. Extraido del SPSS V.27.

Figura 7

Nivel de la variable pensamiento critico.
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QOta. Extraido del SPSS V.27.

En la Tabla 12 y la Figura 6 se presentan los resultados descriptivos

correspondientes a la variable pensamiento critico de forma global. Los resultados
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evidencian que,@e los 156 estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”, el 54,5% (SQstudiantes) se ubico en el nivel medio, lo
que indica que la mayoria de los estudiantes posee un desarrollo moderado del
pensamiento critico. Estos estudiantes muestran capacidades para interpretar, analizar,
inferir, explicar y autorregular su propio pensamiento, pero dichas habilidades ain no
se manifiestan de manera consistente y plena en todas las situaciones académicas.
Asimismo, el 42,3% (66 estudiantes) alcanzo el nivel alto, lo que demuestra que una
proporcion considerable ha logrado consolidar las capacidades que integran el
pensamiento critico y las aplica con regularidad en el &mbito escolar. Por otro lado,
unicamente el 3,2% (Qstudiantes) se clasificé en el nivel bajo, lo que indica que solo
un pequefio segmento presenta deficiencias importantes en esta competencia

transversal.

En general, el pensamiento critico en los estudiantes encuestados se inclina
hacia un nivel medio-alto, lo que describe un panorama alentador aunque con espacios
de mejora, particularmente en las dimensiones que mostraron predominio del nivel
medio; andlisis, inferencia y explicacion, mientras que la autorregulacion se perfila

como la dimension mas fortalecida.
9.2. Discusion de los resultados

4.2.1. Discusion de resultados del objetivo general

Ql objetivo general de la investigacion fue determinar el nivel de pensamiento
critico egs estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afio 2024. Los resultados
descriptivos en el nivel del pensamiento critico evidenciaronﬂue el 54,5% de los
estudiantes se ubico en un nivel medio, el 42,3% en un nivel alto y inicamente el 3,2%
en un nivel bajo. Esto significa que la mayoria de los evaluados posee un desarrollo
moderado del pensamiento critico, mientras que una proporcién considerable ha
alcanzado un nivel alto y solo una minoria muy reducida presenta deficiencias

importantes.

66



Estos resultados coinciden parcialmente con los de Saavedra (2024), quien en
una muestra de 145 estudiantes de secundaria también hallé6 un predominio del nivel
medio (43%), aunque con un porcentaje elevado de nivel bajo (45,7%) que no se
observa en el presente estudio. De manera similar, Rizki et al. (2023) reportaron un
47% en nivel medio y un 43% en nivel bajo, cifras que contrastan con el escaso 3,2%
de nivel bajo encontrado en la institucion. En cambio, los hallazgos se aproximan mas
a los de Zaravia (2023), quien en la misma institucion educativa encontrd que el 90%
de los estudiantes demostraba un nivel alto de pensamiento critico, lo cual es coherente
con el alto porcentaje acumulado en los niveles medio y alto (96,8%) de esta
investigacion. Por el contrario, los resultados se oponen a los de Pérez-Moran et al.
(2021), quienes en estudiantes de primaria de Chimbote hallaron un 54"/an nivel bajo
y solo un 4,4% en nivel alto, diferencia que podria atribuirse al nivel educativo y al

contexto sociocultural.

Desde la base teorica de Facione (2007), el pensamiento critico se define como
un constructo integrado por seis habilidades:Q'lterpretacién, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y autorregulacion. El hecho de que la mayoria de los
estudiantes se sitiie en un nivel medio indica que dichas habilidades estdn presentes
pero no se manifiestan de manera plena y consistente, lo cual es compatible con el
planteamiento de que el pensamiento critico se desarrolla gradualmente y requiere de
un entorno educativo que lo fomente de manera explicita. La presencia de un 42,3%
en nivel alto sugiere que en este grupo las habilidades estan consolidadas, mientras
que el reducido nivel bajo confirma que la carencia extrema de estas capacidades es

poco frecuente en la poblacion estudiada.
4@ Discusion de resultados de los objetivos especificos

El primer objetivo especifico fue describir el nivel de la dimension
interpretacion. Los resultados mostraron que el 51,9% de los estudiantes alcanZ(@n
nivel alto, el 45,5% un nivel medio y solo el 2,6% un nivel bajo. Esto revela que més
de la mitad de los estudiantes comprende con facilidad los textos escolares, identifica
ideas principales y secundarias, e interpreta adecuadamente explicaciones y opiniones

en el aula. Este hallazgo coincide con lo reportado por Laila et al. (2020), quienes
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encontraron que la dimension interpretacion obtuvo un 88% en categoria muy alta,
siendo la mas desarrollada entre todas las dimensiones evaluadas. En contraste,
contrasta con los resultados de Saavedra (2024), donde la interpretacion fue la
dimension con mayor porcentaje de nivel bajo (45,7%). La coincidencia con Laila et
al. sugiere que la interpretacion suele ser una habilidad fortalecida en contextos
escolares que enfatizan la lectura comprensiva y la identificaciéon de informacion
explicita. Desde la teoria d@ acione, la interpretacion implica “comprender y expresar
el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones,
datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”. El
predominio del nivel alto indica que esta habilidad esta bien cimentada en la mayoria
de los estudiantes, aunque el grupo en nivel medio aiun debe consolidar la

interpretacion de argumentos mas complejos.

El segundo objetivo especifico buscd describir el nivel de"fa dimension
analisis. Los resultados indicaron que el 54,5% se situd en nivel medio, el 41,7% en
nivel alto y el 3,8% en nivel bajo. Es decir, la mayoria de los estudiantes posee una
capacidad moderada para evaluar argumentos, diferenciar informacion logica de la
erronea, analizar causas y consecuencias, y relacionar temas con sus experiencias. Este
resultado contrasta con los de Laila et al. (2020), quienes reportaron que solo el 25%
alcanzé un nivel alto en analisis, mientras que la mayoria se ubicé en nivel bajo. La
diferencia podria explicarse porque en el presente estudio el analisis se encuentra en
un punto intermedio de desarrollo, sin llegar a ser una fortaleza generalizada ni una
debilidad marcada. De acuerdo con Facione,@l analisis consiste en “identificar las
relaciones de inferencia previstas y reales entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacion”. El predominio del nivel medio
sugiere que los estudiantes son capaces de realizar estas operaciones, pero no siempre
con la profundidad requerida, por lo que se requiere un trabajo pedagdgico mas

sistematico para consolidar esta dimension.

El tercer objetivo especifico se orientd a describir el nivel d&l dimension
inferencia. Los resultados evidenciaron que el 55,1% se ubico en nivel medio, el 41,7%

en nivegto y el 3,2% en nivel bajo. Esta distribucion, muy similar a la del analisis,
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indica que predecir consecuencias, prever resultados historicos y extraer conclusiones
son habilidades que la mayoria aplica de manera moderada. Estos resultados coinciden
en tendencia con los de Rizki et al. (2023), quienes encontraron un 47% en nivel medio
y solo un 10% en nivel alto, aunque en su caso el nivel bajo fue mayoritario (43%).
Asimismo, contrastan con los de Demir (2022), donde las habilidades de pensamiento
analitico estrechamente ligadas a la inferencia eran altas y explicaban buena parte de
la disposicion critica. La diferencia radica en que en este estudio la inferencia atin no
alcanza un nivel alto predominante. Facione deﬁngl inferencia como “identificar y
asegurar los elementos necesarios para extraer conclusiones razonables; formular
conjeturas e hipotesis; considerar la informacién pertinente y extraer las
consecuencias”. El hecho de que mas de la mitad de los estudiantes esté en nivel medio
indica que pueden realizar inferencias basicas, pero la elaboracion de conclusiones

mas complejas o la deduccion a partir de textos extensos todavia representa un desafio.

El cuarto objetivo especifico correspondid a la dimensioén explicacion. Los
resultados mostraron un 50,6% GIQiVel medio, un 45,5% en nivel alto y un 3,8% en
nivel bajo. Esto refleja que la mitad de los estudiantes explica sus ideas de manera
coherente, resume informacion de forma efectiva y presenta razonamientos
estructurados de manera moderada, mientras que un grupo casi igual de numeroso lo
hace de forma consistente. Estos resultados coinciden parcialmente con los de Galeano
et al. (2023), quienes encontraron que los estudiantes en modelos pedagogicos
tradicionales presentaban un rendimiento menor en esta dimension en comparacion
con los de modelos basados en la ensefianza para la comprension. La similitud radica
en que, bajo un enfoque tradicional como el que podria predominar en la institucion
estudiada, la explicacion tiende a ubicarse en un nivel medio.@egfm Facione, la
explicacion es “la capacidad de presentar los resultados del propio razonamiento de
manera reflexiva y coherente”. El alto porcentaje en nivel medio y la considerable
proporcion en nivel alto sugieren que la comunicacion de ideas estd presente, pero que
la justificacion solida de puntos de vista con argumentos veridicos ain no es una

practica generalizada.
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El quinto objetivo especifico abord6 la dimension autorregulaci(')n.QOs
resultados revelaron que el 58,3% de los estudiantes se ubico en nivel alto, el 39,7%
en nivel medio y solo el 1,9% en nivel bajo. Esta fue la dimension con mejor
desempefio, lo que indica que la mayoria reflexiona sobre sus resultados, corrige sus
ideas a partir de nueva informacidn, reconoce errores y acepta criticas constructivas.
Este hallazgo coincide con lo sefialado por Sanchez-Culqui (2024), quien identifico
que los estudiantes con buen desarrollo del pensamiento critico mostraban disposicion
a compartir conocimientos y ayudar a otros, conductas vinculadas a la autorregulacion.
También guarda relacion con los resultados de Jincho-Cumpa (2020), donde una
intervencion que demandaba reflexion y autorregulacion (foro virtual) elevod
significativamente el pensamiento critico. Desde la teoria de Facione, Ql
autorregulacion es el “monitoreo auto-consciente de las propias actividades
cognitivas” y constituye un componente metacognitivo esencial. El elevado nivel alto
encontrado sugiere que los estudiantes poseen una base metacognitiva solida, lo cual

es un activo importante para el desarrollo de las demas dimensiones.

En conjunto, los resultados especificos muestran que la interpretacion y la
autorregulacion son las dimensiones mas consolidadas, mientras que el andlisis, la
inferencia y la explicacion se encuentran en un nivel medio predominante. Este
resultado es coherente con el modelo de Facione, que concibe el pensamiento critico
como un perfil multidimensional donde las distintas habilidades pueden desarrollarse
aritmos diferentes en funcion de las experiencias educativas. Asimismo, los contrastes
con los antecedentes confirman que, si bien los estudiantes de la institucion presentan
un nivel aceptable de pensamiento critico, ain existen espacios de mejora,
especialmente en aquellas dimensiones que requieren un procesamiento mas profundo

de la informacion y una comunicacion argumentativa estructurada.
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Conclusiones

En relacion con el objetivo general, determinar el nivel de pensamiento critico
enQos estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “La Victoria de
Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el afio 2024, se concluye que
el nivel predominante es medio (54,5%), seguido por el nivel alto (42,3%) y solo un
3,2% en nivel bajo.@sto indica que la mayoria de los estudiantes ha desarrollado de
manera moderada las habilidades que integran el pensamiento critico, aunque no las
aplica de forma consistente en todas las situaciones académicas. La escasa presencia
de nivel bajo permite afirmar que las carencias profundas en esta competencia son
poco frecuentes en la poblacion estudiada, si bien la proporcidn mayoritaria en nivel

medio evidencia la necesidad de seguir fortaleciendo estas capacidades.

Respecto@l primer objetivo especifico, describir el nivel de la dimension
interpretacion del pensamiento critico CHQ)S estudiantes del primer grado de la
Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024. Se concluye que esta dimension alcanzd el mayor
porcentaje de nivel alto (51,9%), con un 45,5% en nivel medio y solo un 2,6% en nivel
bajo. En consecuencia, mas de la mitad de los estudiantes comprende con facilidad los
textos escolares, identifica ideas principales y secundarias, e interpreta adecuadamente
explicaciones docentes y opiniones de sus compafieros. La interpretacion se perfila

como la dimension més consolidada dentro del pensamiento critico dg)s estudiantes.

En cuanto al segundo objetivo especifico, describir el nivel de la dimension
analisis del pensamiento critico GIQOS estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el
afio 2024. Se concluye que el nivel predominante es el medio (54,5%), seguido del alto
(41,7%) y un reducido 3,8% en nivel bajo. Esto significa que la mayoria de los
estudiantes evallia argumentos, diferencia informacion logica de la erronea y analiza
causas y consecuencias de manera moderada, sin alcanzar todavia un dominio pleno
de estas habilidades. La capacidad de analisis se encuentra, por tanto, en un punto

intermedio de desarrollo.
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Respecto al tercer objetivo especifico, describir el nivel de la dimension
inferencia del pensamiento critico elﬁ)s estudiantes del primer grado de la Institucion
Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension, Huancavelica, en el
aflo 2024@6 concluye que el 55,1% de los estudiantes se situd en nivel medio, el
41,7% en nivel alto y solo el 3,2% en nivel bajo. La inferencia es, junto con el andlisis,
una de las dimensiones con menor porcentaje de nivel alto, lo que indica que predecir
consecuencias, extraer conclusiones logicas y deducir informacion a partir de textos
extensos son habilidades que la mayoria aplica de forma moderada y requieren mayor

afianzamiento.

En relacion con el cuarto objetivo especifico, describir el nivel de la dimension
explicacion del pensamiento critico enQ)s estudiantes del primer grado de la
Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024. Se concluye que el 50,60&6 los estudiantes se ubico
en nivel medio, el 45,5% en nivel alto y el 3,8% en nivel bajo. Esto implica que la
mitad de los estudiantes explica sus ideas de manera coherente, resume informacion y
presenta razonamientos estructurados con una frecuencia moderada, mientras que un
grupo casi igual de numeroso lo hace de forma consistente. La explicacién es, por

tanto, una dimension en transicion hacia el nivel alto.

Finalmente, respecto al quinto objetivo especifico, describir el nivel de la
dimension autorregulacion del pensamiento critico elgos estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024. Se concluye que esta fue la dimensién con el desempefio
mas favorable, el 58,3% alcanz@l nivel alto, el 39,7% el nivel medio y apenas el 1,9%
el nivel bajo. La mayoria de los estudiantes reflexiona sobre sus resultados, corrige sus
ideas a partir de nueva informacion, reconoce errores y acepta criticas constructivas.
La autorregulacion constituye, por consiguiente, la principal fortaleza dentro del perfil

e pensamiento critico de los estudiantes.
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Recomendaciones

En relacion con el objetivo general, se recomienda a la direccion y al equipo
docentc™e la Institucion Educativa “La Victoria de Ayacucho” disefiar e implementar
un plan de fortalecimiento del pensamiento critico de caracter transversal, que articule
las distintas areas curriculares y aproveche la base existente (niveles medio y alto) para
elevar el desempeno general. Dadcgue la mayoria de los estudiantes se encuentra en
un nivel medio, las estrategias pedagogicas deben orientarse a consolidar las
habilidades de anélisis, inferencia y explicacion, sin descuidar las fortalezas ya

alcanzadas.

Respecto a la dimension interpretacion, se recomienda a los docentes del area
de Comunicacién y areas afines continuar con practicas de lectura comprensiva y
debate, incorporando progresivamente textos de mayor complejidad y situaciones
interpretativas mas exigentes, de modo que el 45,5% de estudiantes que aun se

encuentra en nivel medio pueda transitar hacia el nivel alto.

En cuanto a la dimension analisis, se sugiere a los docentes incorporar en sus
sesiones de aprendizaje actividades sistemdticas de evaluacion de argumentos,
comparacion de fuentes de informacion, identificacion de sesgos y andlisis de causas
y consecuencias de problemas reales. Esto permitira que el 54,5% de estudiantes

ubicado en nivel medio desarrolle una capacidad analitica més profunda y consistente.

Respecto a la dimension inferencia, se recomienda a los docentes fomentar la
formulacion de hipotesis, la prediccion de resultados en experimentos y lecturas, y la
extraccion de conclusiones fundamentadas en evidencias, especialmente en las areas
de Ciencias, Historia y Matematicas, donde la inferencia puede ejercitarse de manera

contextualizada.

En relacion con la dimension explicacion, se sugiere al equipo directivo
promover la realizacion de exposiciones orales, debates formales, ferias de

conocimiento y produccion de ensayos cortos, con énfasis en la justificacion de
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opiniones y el uso de informacion especifica. De este modo, el 50,6% en nivel medio

podra avanzar hacia una comunicacién mas clara y argumentada.

En cuanto a la dimensidon autorregulacion, se recomienda a los tutores y
docentes continuar fomentando la reflexion metacognitiva mediante estrategias como
la autoevaluaciéon, la coevaluacion, la retroalimentacion constructiva y el
establecimiento de metas personales de aprendizaje, a fin de mantener y extender el

alto nivel ya alcanzado por el 58,3% de los estudiantes.

Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el estudio a otros grados
del nivel secundario y a instituciones educativas de contextos diferentes, a fin de
comparar los niveles de pensamiento critico. Asimismo, se sugiere desarrollar
investigaciones de nivel explicativo o experimental que evalien el impacto de
programas pedagogicos especificos sobre las dimensiones del pensamiento critico,
particularmente sobre aquellas que en este estudio se encontraron en nivel medio
predominante (analisis, inferencia y explicacion). También seria pertinente abordar
estudios correlacionales que explorelg relacion entre el pensamiento critico y otras
variables como el rendimiento académico, la comprension lectora o la motivacion

escolar.
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q/latriz de consistencia

Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascensién — Huancavelica

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variable

Metodologia

aroblema general:

¢Cual es el nivel de
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”

| distrito de Ascensidn,

uancavelica, en el afio
20247

Problemas especificos:
¢(Cual es el nivel de la

dimensién interpretacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”

| distrito de Ascension,

uancavelica, en el afio
20247
¢(Cual es el nivel de la
dimension analisis del

pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio
20247

Objetivo general:

nivel de

eterminar el
nsamiento critico en los

estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
| distrito de Ascension,
uancavelica, en el afio 2024.

Objetivos especificos:

Describir el nivel de la
dimensién interpretacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”

| distrito de Ascension,

uancavelica, en el afio 2024.

Describir el nivel de la
dimension analisis QI
pensamiento critico en'%0s
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024.

Describir nivel de la
dimension inferencia  del
pensamiento critico en los

De acuerdo con Hernandez-
Sampieri et al. (2014), en los
estudios de alcance
descriptivo no se formulan
hipdtesis, puesto que su
finalidad es Unicamente
mostrar y detallar como se
manifiesta un fendmeno,
situacibn o evento en su
estado actual, sin pretender
establecer relaciones causales
ni explicaciones profundas.

Variable:
Pensamiento critico.
Dimensiones:

- Interpretacion.

- Andlisis.

- Inferencia.

- Explicacion.

- Autorregulacion.

Ambito de estudio:

Espacial: Colegio Nacional

Victoria de Ayacucho.
Temporal: Afio 2024.
Tipo de investigacion: Bésica.
Nivel: Descriptivo.
étodo general: Cientifico

Métodos especificos:

- Descriptivo.

- Deductivo.

- Estadistico.

“La

Disefio: No experimental -
Descriptivo simple y transversal.
Esquema:

M—-0

Donde:

M = Poblacién de estudiantes de

primer grado del Colegio Nacional “La

Victoria de Ayacucho.

O = Observacion o medicion de la
variable (pensamiento critico) a través
del instrumento aplicado a la muestra.
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¢(Cual es el nivel de la

imension  inferencia  del
@nsamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
| distrito de Ascension,
uancavelica, en el afio
20247

¢Cual es el nivel de la
dimensién explicacion del
pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
| distrito de Ascensién,
uancavelica, en el afio
20247

¢(Cuél es el nivel de la
dimension  autorregulacion
del pensamiento critico en los
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio
20247

Qtudiantes del primer grado

de la Institucién Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024.

Describir el nivel de la
dimension  explicacion ﬁl
pensamiento critico en'%0s
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024.

Describir el nivel de la
dimensién  autorregulagign
del pensamiento critico eff%0s
estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa
“La Victoria de Ayacucho”
del distrito de Ascension,
Huancavelica, en el afio 2024.

Poblacion: 263 estudiantes de 1°
grado.

Muestra: 156 estudiantes de 1° grado.

Muestreo: Probabilistico — aleatorio
simple.

Técnicaﬂe recoleccion de datos:
Encuesta.

Instrumentos:

Cuestionario.

Técnicas de procesamiento y analisis
de datos:

Estadistica descriptiva.
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Instrumento

Cuestionario del pensamiento critico
Estimado(a) estudiante: Agradecemos sinceramente su valiosa colaboracion. Nos
gustaria conocer su perspectiva sobre ciertos procesos. Sus respuestas seran tratadas

con total confidencialidad, por lo que le pedimos que sea lo mas honesto posible al

responder

Datos informativos del estudiante:

N° de ficha: Fecha: / /
Sexo: femenino( ) Masculino( ) Edad:
Grado: Seccion:

Instrucciones: Cada pregunta incluye cinco alternativas. Por favor, elija la que mejor
refleje su opinidon y marquela con una "X", recordandole que este cuestionario es con

fines de investigacion.

Escala de respuestas

Nunca =1 Casi nunca =2 A veces=3 Casi siempre =4 Siempre = 5.

Variable: Pensamiento critico.

Q° ITEMS Valoraciones
1| 2] 3] 4]s5

Dimension: Interpretacion

1 | Entiendes lo que lees en los textos escolares

2 | Identificas las ideas principales de la lectura que lees.

3 | Identificas las ideas secundarias en los textos escolares.

4 | Puedes identificar las ideas principales cuando tus profesores
explican un tema.

5 | Puedes interpretar las opiniones de tus compaifieros.

¢ | ldentificas el tema de discusion en los debates y
presentaciones en clase.
Dimension: Analisis

7 | Analizas los argumentos que escuchas en clase.

Escribes tus ideas en tu cuaderno para entender mejor el tema
desarrollado.

Diferencias entre el argumento logicos (textos confiables) y
débiles (textos erréneas y malas) cuando lees un texto.

10 | Analizas las causas y consecuencias de un problema que se
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plantea en clases.

11

Relacionas los temas trabajados en clase y lo comparas con
tus propias experiencias.

12

Tienes dudas sobre los temas tratados en clase y preguntas
para aclararlo.

Dimension: Inferencia

Puedes predecir las consecuencias que pasaran cuando lees un

13 texto de historia.

14 | Puedes prever resultados historicos basados en la informacion
que ya tienes

15 | Sacas conclusiones sobre un tema tratado, una lectura o
experiencia.

16 | Utilizas el razonamiento logico para resolver problemas en
matematicas.

17 | Sigues un proceso sistematico para llegar a conclusiones
logicas (veridicas).

18 | Deduces textos largos para llegar a un razonamiento logico.

Dimension: Explicacion

Explicas tus ideas de manera coherente y clara en tus trabajos

19 .
escritos

20 Resumes informacion de forma efectiva en tus exposiciones
orales.

71 Presentas tus rgzonamientos de forma légica y estructurada en
todos tus trabajos.

2 Justificas tus opiniones con argumentos claros en los debates
de clase.

23 Usas .informacién especifica para apoyar tus ideas en tus
trabajos escolares.

24 Defiendes tus argumentos con razones veridicas en los debates

escolares.

Dimension: Autorregulacion

Reflexionas sobre la exactitud de tus resultados después de un

25
examen.

2 Corriges y mejoras tus ideas de una nueva informacion que
aprendes en clases

27 Con que frecuencia reconoces tus propios errores al analizar
informacion en tus tareas escolares

28 Reconoges tus errores y buscas corregirlos en tu vida
académica.

29 Aceptas criticas constructivas de tus profesores y corriges tus
errores.

30 Trabajas para mejorar tus debilidades identificadas en tus

estudios.
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Ficha de validacion

FACULTAD DE CIENC
E
UNIDAD DE INVEST|GAC|0::CAC|°N

ALIDACION DEL INSTRUMENTO p

E INVEST
CRITERIO DE JuEcgs | C/CION POR
| DAY": CENERALES
1.4 Apeliias y nombres del juez : Ccencho Pari, Abraham

1.2 Carqo e institucion donde labora - Docente de |a Universidad Nacional de Huancavelics

1,3 Nombre delinstrumento evaluado  : Cuestionario de Tipo Likert

1.4. Autor (es) del instrumento : Ortiz Moran, Mayeli Margarita

ASPECTOS DE LA VALIDACION B i LT ————

INDICADORES CRITERIOS De"?e"‘e B;‘a Reg;'a' Buena  Muy buena
4 5

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y

comprensible X
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos observables D
3.ACTUALIDAD ! Adecuado al avance de la ciencia y X

tecnologia
4.0RGANIZACION | Presentacion ordenada >
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en Y

cantidad y calidad suficiente
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con

los objetivos planteados X
T.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en %

teorias 0 modelos tedricos
8.COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9.METODOLOGIA | La estrategia responde al propdsito de la ¥

investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento X

estadistico pertinente \L \L \L \L \L

e
(realice el conteo en cada una de las categorias de |2 escala) A —

IxA+2xB+3xC+4xD+5xE_ 29 - C,:}g
50

Coeficiente de Validez =

Il. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado (@) [0,00- 0.6%]
Observado [ <0,60-0,70]
probado | <0,70-1,00]
f—"'-ﬂg. INION DE APLICABILIDAD e ————
\\\}_, € e Mmoo SN R TR :

Lugar: Ciudad universitaria Paturpampa

Huancavelica, 31 de octubre del 2024, (

irma del juez



UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGA

CION POR
CRITERIO DE JUECES
|. DATOS GENER: £¢
1 1 Apellidos v 0n del juez : Garma Malpartida, Jorge
12 Cargo e 1n v idonde labora - Educacion Basica regular
1.3 Nombre o1 ivmento evaluado @ Cuestionario de Tipo Likert
1.4, Autor (e5) et instrumento © Ortiz Moran, Mayeli Margarita
ASPECTOS DELAVALIDACION e
De
DICADOR RITERIO "
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y :
| comprensible ‘f [
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos observables [ T TR |
| 3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y l ’
tecnologia ’{\ |
4.0RGANIZACION | Presentacion ordenada |
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en ]
cantidad y calidad suficiente T\
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con
los objetivos planteados

| 7.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en
teorias o modelos tedricos
8.COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items |

[
9.METODOLOGIA | La estrategia responde al proposito de la \ \

investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento
{ estadistico pertinente

CONTEO TOTAL DE MARCAS

=) Qi
Coeficiente de Va]idez:1XA+2)(B+3);0C+4XD+SXE= L{S"b' jc

Il. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO |
Desaprobado C D [0,00 - 0,60]
Observado C D <0,60 - 0,70]
probado () <0,70-1,00

lll. OPINION DE APLICABILIDAD

Huancavelica, 31 de octubre del 2024.

Fin'n\r del juez



A UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR

CRITERIO DE JUECES
|. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del juez : Canales Conce, Felix
1.2 Cargo e insfitucion donde labora Docente de la Universidad Nacional de Huancavelica
1.3 Nombre delinstrumento evaluado : Cuestionario de Tipo Likert
14. Autor (es) del instrumento . Ortiz Moran, Mayeli Margarita
ASPECTOSDELAVALDACION
D Ba g B
DICADOR RIO
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y -
tecnologia
4 ORGANIZACION | Presentacion ordenada -~
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en
cantidad y calidad suficiente ¢
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo con 7

los objetivos planteados

7.CONSISTENCIA | Pretende conseguir datos basados en
feorias 0 modelos tedricas -
8.COHERENCIA Entre vaniables, indicadores y los items -~
QMETODOLOGIA | La estrategia responde al propdsito de la 5
investigacion
10.APLICACION | Los datos permiten un tratamiento [ o
estadistico pertinente \
CONTEO TOTAL DE MARCAS 4 6

(realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)

IxA+2xB+3xC+4xD+5xE 1
50 ==

Coeficiente de Validez =

II. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado (@D [0,00-0,60] |
Observado D <0,60-0,70
probado (i <0,70-1,00

...................................... Cluslled... ebe ML
G <\/f( /..4‘.1/,.”. ..... / ................................... e N — o

Lugar: Ciudad universitaria aturpampa /

Huancavelica, 30 de octubre del 2024. o/




Panel fotografico
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Base de datos

Pensamiento critico

PL|P2|P3|P4|P5|P6|DL|P7|P8|P9|PLl0|PL1|P12|D2| P13 |P14|P15| P16 | P17 | P18 | D3 | P19 | P20 | P21 | P22 | P23 | P24 | D4 | P25 | P26 | P27 | P28 | P29 | P30 | D5 | T.PC
1|5|5|4|5|4|5|28[3|2|4|5|4|3|21|5|4|4|5]|5|4|27|5]|5|5]|4|4]|5|28|4|3]|4|4]|65]| 424|128
2|3 |4|3|4|2|2|18|5|3|3|4|5|3|23|3|4|2|1|2]4|16|2|4]|3|4|3|4a|2o|2]4|2]4]|2]|4]|18]095
3|3|4|4|5|4a|5|25|4a|3|3|3|2|4|9|4a|5|4|4|4|5|26|5|4|4|5|5]|4f27|4|4|4|5]|4]|5]26]12
4 |a|3|4a|3|a|3|aa|3|2|3|1 |1 ||l |1|2]2|1]|3|w0|4|3|3|1|2|2]15/2]|3|4|a]|2]|4]|19]|T76
5 |5(3[4|3|3|2|20|5|1|3|5 |5 |3 |2|3|5|3|5|1|5|2[3|[3|4]|5]|3]|5]|23|3|5]|2|3]4]5]22]10
6 |3|4|4a|5|2|1|w|2|3|3|3|2|21|14|3 |3 |3 |3 |33 |18/3|2]4|2]1|3]15/3]|2|4]3]|3]|4]|19]8s
7|5|3|4]|4|3|1|2o|2|5|3|4|3|3|20|5|3|2|3|2]4|19/2|2|4|4|5]|3|20|2|2]|5|5]|5]|4]23]10
8|5 |4|5|4|3|4|2s|5(3|5|5|3|3|24|3|4|5|5|3|4|24|5]|5]|4|3|5]|3|25|4|5]|3|5]|4]|4]|25]12
9 |4|4|3|5|5|4a|s|4a|3|4|3|5|4|23|4a|3|3|3|2|3|18/3|4|4|5|4]|4|2a|5|5]|4|a]|a]|s]|27]117
03|53 |3[3|3|20|5|4|4|3 |5 |5 |26|3 |3 ]| 4|3 |3 |5 |20|4]|a4|4a|3|3][3|20|4]|2]3]|3]4]|3]19]107
1m|4|5|5|5|4a|4a|27|a|a|3|3|3|2|19|3|2]|4|2|3|4|18|4|3|4|2|3]2|18{3|4]1]|3]|5]|5]2]|103
12(3|3|a4|4a|3|2|19|4|3|3| 4|5 |3 |22 |3|4|3|2|3|17|4|a4|3|3|4|3|21|3|4]|5]|3]|3]|5]2]|102
Bl4|3|2|1|2|3|55|4|5|4|3 | 2|1 |19(3|3|4|3|2]|5|20|1|2|5|3|4|1|16[3|2]4]|1|3]|5]|18]@8s8
4|5 |5|5|4|3|4|26|a|1|4a|5 |1 ]| 1|63 |4|3|2|5|2]19|2|5|5]2|4|3|21|2|5]|5]|3]1]|4]2]10
55(5(5|3|4|3|5|2s|2|1|3|5|4|2|17|{3|4|3|5|4|2]20|4a|a4|2]2|4]|3|19|4|4]|3]|4]|5]|5]2]1007
63|23 |3|4|3|18|2|3|4a]| 2|3 |4 |18/3|4a|2|3|2]|317|4a|3|3|2|4|3|19]2]|3|a]|3|2]5]19]a
17|5|4|5|4|4a|5|27|4a|5|4a|5 |5 |4 |27|4|4|5| 4|5 |5 |27|4|a|a|5|5|5|27|5|4]|4|5]|5]|4]27|135
18|4|4|5|3|5|5|26|5|3|2|3 |5 |5 |23|4|3|5|4|3|4]23|3|5|3]|4|5]|2|2{5|3]|5]|5]|5]|4]27]121
193 |4|3|4|3|3|20|3|5[3|4 |3 |4 |22|3|3|4|3]|4|29|3|4|3|3|4a|3]|20]4]|3|3|3|3]|4]|20]101
20|43 |2|a]3|2|18]4f2 |32 11|21 |1]|2|1]|2|2]9|a|3|2]1|1]1|2]1|4a]2|1]|1]|3]12]e3
2005 |4|5|a|a|5|27|3|5|4|3|4a|a|23]3|3|3|4|3 |3 |19/3|4]|a4]|4|3]2]20/3|3|3]|3]3]4]19]108
2|2|3|1|2|4|3|15]2|1|4|2|5]|2|16|2|5|3|3|4|a|2n|lr]|a|a|2|5]1|17]a|2]|3|2]|4]|2]17]ss
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ACTA DE COORDINACION DE FECHA Y HORA PARA SUSTENTACION DE
TESIS

En la ciudad de Huancavelica, a los 08 dias del mes setiembre del afio 2026, a horas 9:00 a.m., se
reunieron los miembros de los jurados evaluadores, que esta conformado por:

Presidente : Dr. Raul QUINCHO APUMAYTA
Secretario : Dr. Christian Luis TORRES ACEVEDO
Vocal : Mg. Abraham CCENCHO PARI
Accesitaria : Dr. Estanislao CONTRERAS ANGULO
Accesitaria : Dr. Cesar Jesus ANAYA CALDERON

Designados con Resolucién N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH, de fecha (30.07.2026), presentado por
la bachiller Mayeli Margarita ORTIZ MORAN de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria:
Carrera Profesional de Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, para optar el Titulo Profesional por la modalidad de Tesis, Titulado:

Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascensién —
Huancavelica.

ASESORADO (A) por : Dr. Javier CARRILLO CAYLLAHUA
Acordando fijar la hora y fecha para la sustentacién de tesis:

Fecha :15 de setiembre del 2026
Hora :15:00 horas

Nota: La sustentacién se realizara dentro de las labores académicas UNH.
En conformidad suscriben al pie:
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heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

RESOLUCION DE DECANATURA
Resoluciéon N° 1883-2024-D-FCED-UNH

Huancavelica, 18 de noviembre del 2024.
VISTO:

Solicitud de la estudiante ORTIZ MORAN, Mayeli Margarita, de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales y
Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacién, con oficio N° 0463-2024-UNH-EPES, de fecha (01.11.2024), del Proyecto de Tesis Titulado:
Pensamiento critico en estudiantes de una instituciéon educativa del distrito de Ascensién - Huancavelica, acta de aprobacién -2024-JCC-DACH-FCED-
UNH, de fecha (25.09.2024), con Informe N° 000073-2024-UNH/I-EPES, de fecha (25.10.2024), del Mtro. ANGEL EPIFANIO ROJAS QUISPE,
responsable de investigacion de la EPES, ficha de evaluacién del Proyecto de Investigacién presentado en un ejemplar en medio digital, derivado con
proveido de decanatura N° 3226-2024-DFCED-R-UNH, de fecha (04-11-2024), y de Secretaria Docente N° 2626-2024-DFCED-R-UNH, de fecha (05-11-
2024), y;

CONSIDERANDO:

El articulo 1° de la ley de firmas y certificados digitales aprobado mediante Ley N° 27269 seriala que la misma tiene por “objetivo regular la
utilizacion de las firmas electronicas otorgdndole la misma validez y eficacia juridica que el uso de una firma manuscrita u otra andloga que conlleve
manifestacion de voluntad’.

En consonancia con ello, el Reglamento de la Ley de firmas y certificados digitales aprobado mediante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM,
dispone en su articulo 3° que ‘la firma digital generada dentro de la Infraestructura Oficial de firma Electronica tiene la misma validez y eficacia juridica
que el uso de una firma manuscrita. En tal sentido, cuando la ley exija la firma de una persona, ese requisito se entenderd cumplido en relacion con un
documento electronico si se utiliza una firma digital generado en el marco de la Infraestructura Oficial de la Firma Electrénica (...)".

A mayores, el articulo 6° de la norma bajo comentario” establece también que la firma digital es aquella firma electronica que tiene la misma
validez y eficacia juridica que el uso de una firma manuscrita, siempre y cuando haya sido generado por el prestador de servicios de Certificacion digital®
debidamente acreditado® ante el Instituto Nacional de Defensa de la Competencia y de la Proteccion de la Propiedad Intelectual ( en adelante, el
Indecopi), quien desemperia el rol de Autoridad Administrativa competente’.

Que, de conformidad con los Arts. 16° 17° y 18°; del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad Nacional de Huancavelica, el proyecto
de investigacién se inicia con la presentacién del proyecto de investigacién en un ejemplar a la Escuela Profesional Correspondiente, solicitando,
designacién de docente asesor, de pendiendo de la naturaleza y envergadura del proyecto de investigacién, debiendo ser un docente ordinario o
contratado a tiempo completo. El Director de la Escuela derivara al area de investigacion para que reconozca al docente asesor, teniendo en cuenta el
tema de investigacién, en un plazo no menos de quince (15) dias habiles, y el director derivara a la Decanatura para que este emita la resolucién de
designacién correspondiente. El asesor después de revisar el proyecto de investigacién, emitird el informe respectivo aprobando o desaprobando el
proyecto de investigacién, esto es un plazo maximo de quince (15) dias habiles, segtin formato sugerido. Los que incumplan seran sancionados de acuerdo
al Reglamento Interno de la Facultad. Los proyectos de investigacién que no sean aprobados, seran devueltos, a través de la Direccién de la Escuela a los
interesados con las correspondientes observaciones e indicaciones para su respectiva correccién. El proyecto de investigacién aprobado, serd remitido a la
Decanatura, para que esta emita resoluciéon de designacién de asesor.

Que, de acuerdo con el Articulo 16°, del Reglamento de Grados y Titulos de la UNH, con Resolucién N° 0469-2023-CU-UNH); de fecha
(10.05.2023), el proyecto de tesis es elaborado por uno o dos bachilleres, egresados o estudiantes a partir de VIII ciclo de una misma Escuela Profesional.

Que, de acuerdo con el Articulo 17, enciso e), del Reglamento de Grados y Titulos de la UNH, con Resolucién N° 0469-2023-CU-UNH); de fecha
(10.05.2023), de la elaboracién y sustentaciéon de Tesis. La elaboracién y la sustentacién oral de una tesis estan establecidos por la Ley Universitaria N°
30220, para la obtencién del titulo profesional. La tesis es elaborada individualmente o por dos bachilleres. De la presentacién y sustentacién, una vez
emitida la resolucién de aprobacién de proyecto de tesis, el o los interesados procederan a ejecutar el proyecto cuya vigencia no excedera de tres afios a
partir de la fecha de la notificacién de la resolucién. Trascurrido el plazo al asesor remite su informe al director de Escuela. De no existir observaciones,
la escuela deriva a la decanatura el expediente de lo actuado con opinién favorable, solicitando la aprobacién del proyecto de investigacién mediante acto
resolutivo. De existir observaciones la escuela devuelve el expediente al interesado (os) para que puedan subsanarlos, una vez emitida la resolucién de
aprobacién del proyecto el interesado (0s) procederan a ejecutar el proyecto.

Que, la estudiante ORTIZ MORAN, Mayeli Margarita, de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales y Desarrollo
Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacién, adjunta el Proyecto de Tesis Titulado: Pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa
del distrito de Ascensién - Huancavelica, y la Directora con oficio N° 0463-2024-UNH-EPES, de fecha (01.11.2024), solicitan la designacién de un asesor y
aprobacién del Proyecto de Investigacién, por lo que resulta pertinente emitir la resolucién correspondiente.

En uso de las atribuciones que le confieren al Decano, al amparo de la Ley Universitaria N° 30220, el Estatuto vigente de la Universidad
Nacional de Huancavelica y Resolucién del Comité Electoral Universitario N° 001-2023-CEU-AU-UNH de fecha (28.06.2023);

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO. - DESIGNAR como asesor Dr. CARRILLO CAYLLAHUA JAVIER, del Proyecto de Tesis Titulado: Pensamiento critico en
estudiantes de una institucién educativa del distrito de Ascensién - Huancavelica, Presentado por la estudiante ORTIZ MORAN, Mayeli Margarita de la
Escuela Profesional de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

ARTICULO SEGUNDO. — APROBAR el proyecto de Tesis Titulado: Pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa del distrito de
Ascensién - Huancavelica, Presentado por la estudiante ORTIZ MORAN, Mayeli Margarita de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria: Ciencias
Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

ARTICULO TERCERO. - NOTIFICAR con la presente, al asesor, a la interesada de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales y
Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacién, para su conocimiento y demés fines.
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Decanatura

RESOLUCION N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH
Huancavelica, 30 de julio de 2026

AT

» OV

VISTO:

Solicitud de la bachiller Mayeli Margarita ORTIZ MORAN de la Escuela Profesional
de Educacién Secundaria: Carrera Profesional de Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de
la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de Huancavelica; Oficio N°
0189-2026-UNH/CSDR-EPES, de fecha (16.07.2026), Proyecto de Tesis Titulado:
Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascension -
Huancavelica; Informe N° 004-2026 -EPES-JCC-AT/UNH, del asesor Dr. Javier CARRILLO
CAYLLAHUA, de fecha (02.07.2026); Informe N° 00058-2026-UNH-UFGGT-CPSCDR, de
fecha (13.07.2026), Proveido de Decanatura N° 2244-2026-UNH/FCED, de fecha
(16.07.2026); Proveido de Secretaria Docente N° 1916-2026-UNH/SD-FCED, de fecha
(22.07.2026), v;

CONSIDERANDO:

Que, de conformidad con lo previsto por el articulo 18° de la Constitucién Politica
del Peru y el articulo 8° de la Ley Universitaria N° 30220: Cada universidad es autbnoma
en su régimen normativo, de gobierno, académico, administrativo y econoémico. Las
universidades se rigen por sus propios estatutos en el marco de la Constitucion y de las
Leyes; y, El Estado reconoce la autonomia universitaria. La autonomia inherente a las
universidades se ejerce de conformidad con lo establecido en la Constitucion,
respectivamente;

Que, conforme al articulo 15° del Estatuto de la UNH, reformado con Resolucion N°
004-2026AU-UNH (19.02.2026); establece que, la autonomia es inherente a la UNH; se
gjerce de conformidad con la Constitucion Politica del Pert, la Ley Universitaria y demas
normas. La autonomia es reconocida por el Estado y se manifiesta en los siguientes
regimenes: normativo, gubernativo, académico, administrativo y econémico;

Que, conforme al articulo 37 de la norma antes citada establece que las facultades
gozan de autonomia académica, normativa, gubernativa, administrativa y econémica,
dentro del marco de la Ley y el Estatuto.

Que, de conformidad al Articulo. 17°, 17.8, 17,9, 17.10, 17.11, del Reglamento de
Grados y Titulos de la Universidad Nacional de Huancavelica, version 1, aprobado con
Resolucion N° 0430-2026-CU-UNH); de fecha (06.04.2026), El/llos interesado(s)
presentaran solicitud de designacion de jurados evaluadores (05) docentes, adjuntando la
tesis en medio digital formato PDF, acompafado del informe favorable otorgado por el
asesor ( cumpliendo con el porcentaje maximo de similitud establecido en los documentos
internos de la UNH). El Director de la Escuela Profesional solicita al coordinador de la
Unidad Funcional de la Unidad de Grados y Titulos la propuesta de cinco 05 docentes en
un plazo maximo de tres (3) dias, de los cuales se designara 03 jurados titulares y un 02
jurado accesitarios. El asesor solo participa con voz y no conforma parte del jurado. El
presidente es uno de los titulares de mayor categoria y que ostente el mas alto grado
académico. En caso de ausencia de uno o dos miembros titulares del jurado por un plazo
mayor a quince (15) dias habiles, estos son responsables por los miembros accesitarios
respectivamente. Los jurados evaluadores ausentes pasan a ser accesitarios, sin
necesidad de resolucion de modificacion. El Director de la Escuela remitira al Decano la
designacion de los miembros del jurado evaluador para su aprobacién con resolucion, el
mismo que sera notificado a los jurados e interesado (s).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Decanatura

RESOLUCION N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH
Huancavelica, 30 de julio de 2026

Que, el Director de la Escuela Profesional de Educaciéon Secundaria, con Oficio N°
0189-2026-UNH/CSDR-EPES, de fecha (16.07.2026), solicita emision de resolucién de
designacion de los miembros del jurado evaluador, presentado por la bachiller Mayeli
Margarita ORTIZ MORAN de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria: Carrera
Profesional de Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad Nacional de Huancavelica.

Que, con Resolucion N° 1883-2024-D-FCED-UNH, de fecha (18.11.2024), se
designa como asesora a la Dr. Javier CARRILLO CAYLLAHUA y se aprueba el Proyecto
de Tesis Titulado: Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del
distrito de Ascension - Huancavelica, presentado por la bachiller Mayeli Margarita ORTIZ
MORAN de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria: Carrera Profesional de
Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de Huancavelica.

Que, los miembros del jurado evaluador de la Tesis con Titulo Tentativo:
Pensamiento critico en estudiantes de una institucion educativa del distrito de Ascension -
Huancavelica, tienen maximo de quince (15) dias habiles para la revision del informe final
de la tesis de manera colegiada y presentacion del informe de aprobacién u observacion,
el que sera remitido al Director de la Escuela Profesional, por lo que resulta pertinente
emitir la resolucion correspondiente.

En uso de las atribuciones conferidas al Decano(a) por Ley Universitaria, el Estatuto
de la UNH, y la Resolucion del Comité Electoral Universitario N.° 001-2023-CEU-UNH que
lo acredita como autoridad; y habiéndose verificado la conformidad del expediente por la
Secretaria Docente conforme al articulo 35° del Reglamento de Grados y Titulos de la
Universidad Nacional de Huancavelica;

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO. - DESIGNAR como miembros del jurado evaluador, para revision,
del Informe final del Proyecto de Tesis Titulado: Pensamiento critico en estudiantes de una
institucion educativa del distrito de Ascensiéon — Huancavelica, presentado por la bachiller
Mayeli Margarita ORTIZ MORAN de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria:
Carrera Profesional de Ciencias Sociales y Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de
la Educacion, y el jurado evaluador integrado por:

Presidente : Dr. Raul QUINCHO APUMAYTA
Secretario : Dr. Christian Luis TORRES ACEVEDO
Vocal : Mg. Abraham CCENCHO PARI
Accesitario : Dr. Estanislao CONTRERAS ANGULO
Accesitario : Dr. Cesar Jesus ANAYA CALDERON
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Decanatura

RESOLUCION N° 1134-2026-D-FCED-R-UNH
Huancavelica, 30 de julio de 2026

ARTICULO SEGUNDO. — NOTIFICAR, con la presente Resolucion a la Escuela
Profesional de Educacion Secundaria: Carrera Profesional de Ciencias Sociales vy
Desarrollo Rural de la Facultad de Ciencias de la Educacion, asesor, miembros del jurado
evaluador e interesada, para su conocimiento y los fines correspondientes.
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