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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema

El pensamiento critico constituye una habilidad cognitiva superior que
permite al individuo analizar, interpretar, evaluar e inferir informacion de
manera reflexiva y fundamentada, siendo esencial para la toma de decisiones
en contextos complejos (Facione, 2011). Por su parte, la comprension lectora
critica implica no solo entender un texto, sino también cuestionarlo,
interpretarlo y emitir juicios razonados sobre su contenido (Cassany, 2006).
Ambas variables resultan fundamentales en la formacion de ciudadanos
capaces de desenvolverse en una sociedad caracterizada por el acceso masivo

a la informacién y la necesidad de discernimiento.

A nivel mundial, diversos organismos internacionales han alertado
sobre las limitaciones en estas competencias. La UNESCO (2023) sefiala que
una proporcion significativa de estudiantes no alcanza niveles adecuados de
comprension lectora, lo cual limita el desarrollo del pensamiento critico.
Asimismo, la OCDE (2019), a través del programa PISA, evidencié que
muchos estudiantes presentan dificultades para interpretar, reflexionar y
evaluar textos, lo que compromete su capacidad de analisis critico en distintos

contextos.



En el contexto latinoamericano, esta problematica se agudiza debido a
desigualdades educativas estructurales. Estudios regionales han demostrado
que los estudiantes presentan debilidades en la comprensién inferencial y
critica, lo cual repercute directamente en su capacidad para analizar
informacion y resolver problemas (UNESCO, 2022). Estas limitaciones no solo
afectan el rendimiento académico, sino también la participacién activa en la
sociedad, evidenciando la necesidad de fortalecer ambas competencias de

manera articulada.

En el Perq, la situacion no es ajena a esta realidad. Segun el Ministerio
de Educacién, una proporcion considerable de estudiantes se ubica en niveles
basicos 0 en proceso en comprension lectora, evidenciando dificultades en la
interpretacion y el analisis critico de textos (Ministerio de Educacion del Perd
[MINEDU], 2023). Esta problematica resulta ain mas critica en la modalidad
de Educacion Baésica Alternativa (EBA), donde los estudiantes, por sus
caracteristicas y trayectorias educativas discontinuas, enfrentan mayores

desafios en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

Diversas investigaciones respaldan la relacion entre el pensamiento
critico y la comprension lectora. Por ejemplo, estudios recientes han
demostrado una correlacion positiva alta entre ambas variables, evidenciando
que un mayor nivel de comprensiéon lectora favorece el desarrollo de
habilidades de andlisis, inferencia y argumentacion (Carrasco, 2025).
Asimismo, investigaciones como la de Berrio et al. (2024) concluyen que la
comprensién lectora se relaciona significativamente con el pensamiento critico,
especialmente en la capacidad de analisis sustantivo de la informacion. De
igual manera, Rojas (2025) encontré una correlacién significativa (r = 0.953),
indicando que a mayor comprension lectora, mayor desarrollo del pensamiento
critico. Estas evidencias se sustentan tedricamente en los planteamientos de
Facione (2011), quien considera que las habilidades de interpretacion, analisis
y evaluacion son componentes esenciales del pensamiento critico, y en Cassany
(2006), quien destaca la lectura critica como un proceso de construccion activa

de significado.
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En este contexto, la investigacion se desarrolla en la institucion
educativa “ESTADOS UNIDOS”, la cual es una institucion de Educacién
Basica Alternativa de gestion publica, ubicada en el distrito de Comas, regién
Lima. Esta institucion atiende a jovenes y adultos que no lograron culminar la
educacion basica regular, presentando caracteristicas particulares como
diversidad de edades, experiencias previas y limitaciones en habitos de estudio.
Lima, al ser la region con mayor concentracion educativa del pais, enfrenta
grandes retos en la calidad de los aprendizajes, especialmente en poblaciones

vulnerables.

En dicha institucion, se ha observado que los estudiantes presentan
dificultades para comprender textos de manera profunda, limitandose muchas
veces a un nivel literal de lectura, sin lograr interpretar, inferir o emitir juicios
criticos. Asimismo, se evidencia una limitada capacidad para argumentar ideas,
analizar informacion y reflexionar sobre diversos contenidos, lo cual refleja un

bajo desarrollo del pensamiento critico.

Entre las principales causas de esta problematica se identifican: el uso
de metodologias tradicionales centradas en la memorizacidn, la escasa
aplicacion de estrategias de lectura critica, la limitada formacion docente en el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores y las brechas educativas propias
de la modalidad EBA. A ello se suma la falta de habitos de lectura y el acceso

desigual a recursos educativos.

Como efectos, esta situacion genera bajo rendimiento académico,
dificultades en la toma de decisiones, limitada capacidad de andlisis y escasa
participacion critica en contextos sociales. Asimismo, los estudiantes presentan
dificultades para resolver problemas de manera autbnoma y para comprender

informacion compleja en su vida cotidiana.

De no intervenir esta problemaética, se prevé que los estudiantes
continten desarrollando aprendizajes superficiales, lo cual afectard su

desempefio académico, laboral y social, limitando su capacidad de adaptacion

11



a las demandas del siglo XXI. Ademas, se perpetuaran las brechas educativas
existentes, afectando el desarrollo integral de los estudiantes.

Frente a este escenario, resulta necesario plantear un control del
prondstico mediante la implementacion de estrategias pedagogicas orientadas
al fortalecimiento de la comprensién lectora critica y el pensamiento critico,
promoviendo metodologias activas, el uso de textos argumentativos y la
reflexion constante. En este sentido, la presente investigacion busca aportar
evidencia empirica sobre la relacion entre ambas variables, con el fin de
contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la

Educacién Bésica Alternativa.

1.2 Formulacion del problema

121

1.2.2

Problema general

¢Qué relacion existe entre el pensamiento critico y la comprension
lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion
Béasica Alternativa de Lima?

Problemas especificos

e ;Qué relacidn existe entre la interpretacion y la comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién Basica
Alternativa de Lima?

e ;Qué relacion existe entre el andlisis y la comprensién lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Baésica
Alternativa de Lima?

e ;Que relacidn existe entre la evaluacion y la comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Baésica
Alternativa de Lima?

e ;Qué relacion existe entre la inferencia y la comprensién lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica

Alternativa de Lima?
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¢ Qué relacidn existe entre la explicacion y la comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Baésica
Alternativa de Lima?

¢Qué relacion existe entre la autorregulacion y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica

Alternativa de Lima?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

1.3.2

Determinar la relacion entre el pensamiento critico y la comprension

lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién

Basica Alternativa de Lima.

Objetivos especificos

Establecer la relacion entre la interpretacion y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica
Alternativa de Lima.

Determinar la relacion entre el analisis y la comprensién lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Baésica
Alternativa de Lima.

Determinar la relacion entre la evaluacion y la comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica
Alternativa de Lima.

Determinar la relacion entre la inferencia y la comprensién lectora critica
en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién Basica
Alternativa de Lima.

Determinar la relacion entre la explicacion y la comprensién lectora critica
en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica

Alternativa de Lima.
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e Determinar la relacion entre la autorregulacion y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién Basica

Alternativa de Lima.

1.4 Justificacion

141

1.4.2

Practica

Desde la perspectiva practica, la investigacion se justifica porque busca
responder a una problemética real identificada en estudiantes del ciclo
avanzado de Educacién Basica Alternativa, quienes presentan dificultades en
la comprension profunda de textos y en el desarrollo del pensamiento critico.
Estas limitaciones afectan directamente su desempefio académico, su

capacidad de analisis y su participacion activa en la sociedad.

El estudio permitira identificar el nivel de relacion entre ambas
variables, lo que facilitara la formulacién de estrategias pedagdgicas orientadas
a mejorar las competencias lectoras y criticas de los estudiantes. En este
sentido, los resultados podran ser utilizados por docentes y directivos para
disefiar intervenciones educativas mas efectivas, promoviendo metodologias

activas, lectura reflexiva y desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

Asimismo, la investigacion contribuye a mejorar la calidad educativa
en la modalidad EBA, favoreciendo la formacion de estudiantes capaces de

interpretar, argumentar y tomar decisiones informadas.

Teobrica

Desde el punto de vista tedrico, la investigacién se justifica porque
permite profundizar en el conocimiento sobre la relacion entre el pensamiento
critico y la comprension lectora critica, dos variables fundamentales en el
desarrollo cognitivo del estudiante. EI pensamiento critico es entendido como
un proceso de juicio reflexivo que involucra habilidades como interpretacion,

analisis, evaluacion e inferencia (Facione, 2011), mientras que la comprension
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lectora critica implica la capacidad de analizar, cuestionar y emitir juicios sobre
los textos (Solé, 1992; Cassany, 2006).

Asimismo, estudios recientes evidencian que ambas variables se
encuentran estrechamente relacionadas, ya que la comprension lectora no solo
facilita la adquisicion de informacién, sino que también promueve procesos de
reflexion y analisis critico (Berrio et al., 2024; Baldera, 2025). En este sentido,
la investigacion aporta al campo educativo al generar evidencia empirica
actualizada que fortalece los fundamentos tedricos existentes, especialmente
en contextos de Educacion Bésica Alternativa, donde adn existen limitados

estudios.

Por otro lado, organismos internacionales como la UNESCO (2023)
destacan la necesidad de fortalecer las habilidades de comprension lectora y
pensamiento critico para enfrentar los desafios del siglo XXI, lo que refuerza

la pertinencia tedrica del estudio.

Metodoldgica

Desde el enfoque metodoldgico, la investigacién se justifica porque
propone el uso de instrumentos validos y confiables para medir el pensamiento
critico y la comprension lectora critica, adaptados al contexto de estudiantes
del ciclo avanzado de Educacion Basica Alternativa. Estos instrumentos,
estructurados en dimensiones claramente definidas, permiten obtener datos

precisos y pertinentes para el analisis de la relacion entre ambas variables.

El estudio adopta un enfoque cuantitativo, de tipo correlacional y disefio
no experimental, lo cual permite establecer el grado de relacién entre las
variables sin manipularlas, garantizando la objetividad de los resultados.
Asimismo, el uso de técnicas estadisticas como el coeficiente de correlacion de

Spearman asegura la rigurosidad en el analisis de los datos.

De igual manera, la investigacion aporta metodologicamente al ofrecer

instrumentos estructurados y validados que podran ser utilizados en futuras
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investigaciones o adaptados a otros contextos educativos similares. Segun
Herndndez y Mendoza (2018), el uso de instrumentos adecuados y validados
es fundamental para garantizar la confiabilidad y validez de los resultados en

estudios cientificos.

Viabilidad del estudio

La investigacion es viable debido a que se cuenta con acceso a la
poblacion de estudio, ubicada en una institucion educativa de Educacion Béasica
Alternativa del distrito de Comas, en la regién Lima. Asimismo, se dispone del
tiempo necesario para la recoleccion y andlisis de datos, asi como de los
recursos materiales y tecnoldgicos requeridos para la aplicacion de los

instrumentos.

Ademas, existe disposicidn por parte de la institucion educativa para
colaborar con el desarrollo del estudio, lo que garantiza el acceso a los
estudiantes y facilita la ejecucion de la investigacion. Desde el punto de vista
metodologico, los instrumentos disefiados son aplicables, comprensibles y
pertinentes para el contexto educativo, lo que asegura la obtencion de

informacion vélida y confiable.

Finalmente, el estudio no presenta limitaciones éticas, ya que se
respetard la confidencialidad de la informacion y se contard con el
consentimiento informado de los participantes, cumpliendo con los principios

éticos de la investigacion educativa.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

2.1.1

Internacionales

Paucca et al., (2025) publicaron el articulo titulado Comprension de
textos en estudiantes del ciclo avanzado de educacion basica alternativa: un
estudio comparativo; el objetivo de la investigacion fue determinar las
diferencias significativas en la comprension de textos entre estudiantes de
modalidad presencial y semipresencial en la Educacion Basica Alternativa; en
cuanto a la metodologia, presentd un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada,
con nivel comparativo, empleando métodos estadisticos para la comparacién
de grupos; el disefio fue no experimental comparativo; la muestra estuvo
conformada por 55 estudiantes del ciclo avanzado de EBA,; los instrumentos y
técnicas incluyeron la aplicacion de cuestionarios para medir la comprension
lectora en sus tres dimensiones (literal, inferencial y critica); los resultados
evidenciaron que el 70% de los estudiantes alcanzo el nivel literal, el 30% el
nivel inferencial y el 79% present6 bajo rendimiento en la comprension critica,
ademéas no se encontraron diferencias significativas entre las modalidades

presencial y semipresencial; en cuanto a las conclusiones, se determin6 que
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existen deficiencias en el desarrollo de la comprension critica e inferencial, lo
cual se atribuye a la limitada aplicacion de estrategias pedagogicas adecuadas

por parte de los docentes.

Cardenas y Zambrano (2025) en la tesis La comprension lectora para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion basica;
plantearon como objetivo de investigacion disefiar una estrategia metodoldgica
basada en la comprension lectora para favorecer el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de séptimo afio de educacion basica; en cuanto a la
metodologia, present6 un enfoque mixto, de tipo basica, con nivel descriptivo,
empleando métodos teodricos y empiricos para el andlisis del problema
educativo; el disefio fue béasico convergente; los instrumentos y técnicas
incluyeron la aplicacion de técnicas e instrumentos tanto a docentes como a
estudiantes; los resultados evidenciaron que los estudiantes presentan bajos
niveles de pensamiento critico, especialmente en habilidades de interpretacion,
analisis, examen y sintesis de informacion textual; en cuanto a las conclusiones,
se determind que es necesario integrar estrategias metodoldgicas basadas en la
comprension lectora para fortalecer el pensamiento critico, destacando que su
desarrollo es fundamental para la formacion de estudiantes capaces de

enfrentar los desafios del entorno actual.

Ortega y Mendoza (2025), en la tesis La comprension lectora para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de décimo afio; el objetivo
fue disefiar y validar estrategias didacticas que mejoren la comprension lectora
y fortalezcan el pensamiento critico mediante técnicas activas de lectura; en
cuanto a la metodologia, present6 un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada,
con nivel descriptivo, empleando métodos de recoleccion y andlisis de datos
educativos; el disefio fue no experimental, de corte transversal; la muestra
estuvo conformada por 40 estudiantes y 8 docentes; los instrumentos y técnicas
incluyeron encuestas, pruebas diagndsticas y observaciones participativas; los
resultados evidenciaron que el 37.5% de los estudiantes se encontraba en un

nivel basico de comprension lectora y solo el 12.5% alcanzaba un nivel alto de
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pensamiento critico, ademas las estrategias implementadas como lectura
dialogica, mapas conceptuales, debates y role-playing fueron validadas por
expertos y contribuyeron a mejorar el aprendizaje interactivo, el andlisis critico
y la interpretacion de informacion compleja; en cuanto a las conclusiones, se
determind que las estrategias didacticas aplicadas resultan efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico y la comprension lectora, promoviendo
mejoras significativas en el rendimiento académico y la motivacion estudiantil,
asi como la necesidad de transformar las practicas pedagdgicas tradicionales

hacia enfoques méas dinamicos e integradores.

Moreno y Guano (2024) en la tesis titulada Comprensién lectora como
base para el desarrollo del pensamiento critico; el objetivo de la investigacion
fue examinar como la interpretacion de textos y la evaluacion de argumentos
influyen en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de basica
superior; en cuanto a la metodologia, presentdé un enfoque mixto, de tipo
aplicada, empleando métodos de analisis de encuestas y observacion de
debates, la muestra estuvo conformada por 50 estudiantes de basica superior de
la Escuela de Educacion Bésica Fiscomisional “Cristo Rey” de Tulcan,
Ecuador; los instrumentos y técnicas incluyeron una encuesta estructurada y el
andlisis de debates como técnica de observacion; los resultados evidenciaron
que los estudiantes con mejores habilidades de interpretacion y evaluacién de
textos presentan niveles mas avanzados de pensamiento critico; en cuanto a las
conclusiones, se determind que la comprension lectora constituye una base
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico, recomendandose la
implementacion de estrategias pedagdgicas centradas en la lectura critica y la
evaluacién de argumentos desde etapas tempranas para favorecer un desarrollo

cognitivo integral.

En la investigacion de Tubay y Frutos (2024), titulada La lectura
critica: Un enfoque para cultivar habilidades de pensamiento critico; el
objetivo de la investigacion fue identificar las barreras en la adquisicion de

habilidades de lectura comprensiva critica en estudiantes de tercero de
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bachillerato y proponer estrategias que integren la lectura critica como parte
esencial del desarrollo del pensamiento critico; la metodologia, fue un enfoque
mixto, de tipo aplicada con nivel descriptivo propositivo, empleando métodos
de analisis cuantitativo y cualitativo; los instrumentos y técnicas incluyeron un
test de diagnostico, una rubrica de evaluacion y el andlisis cualitativo de
percepciones y practicas pedagdgicas de los docentes; los resultados
evidenciaron que las practicas pedagogicas continGan centradas en la
memorizacion y en niveles basicos de lectura (denotativa y connotativa), lo que
limita el desarrollo de habilidades inferenciales, criticas y valorativas, ademas
se identificaron diferencias significativas en las estrategias pedagdgicas que
afectan el desarrollo del pensamiento critico y se reflejan en bajos niveles de
analisis y rendimiento académico; en cuanto a las conclusiones, se determind
la necesidad urgente de fortalecer la lectura critica mediante la implementacion
de estrategias pedagogicas integradas e inclusivas que promuevan habilidades
de analisis, interpretacion y reflexion, contribuyendo asi no solo al rendimiento

académico, sino también al desarrollo integral de los estudiantes.

Doll y Parra (2021), publicaron la tesis Impacto del desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en la comprensién lectora de estudiantes
de ensefianza bésica; el objetivo de la investigacion fue determinar los efectos
globales y diferenciales de una intervencion orientada al desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en los niveles de comprension lectora de
estudiantes de octavo afio basico; en cuanto a la metodologia, present6 un
enfoque cuantitativo de tipo aplicada, con nivel explicativo, empleando
métodos de intervencion pedagogica y medicion comparativa; el disefio fue
cuasiexperimental con grupo control, la muestra estuvo conformada por 57
estudiantes; los resultados evidenciaron que Unicamente el grupo experimental
mostré un cambio positivo y estadisticamente significativo en el nivel global
de comprension lectora y en seis de las siete areas evaluadas; en cuanto a las
conclusiones, se determiné que el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico, especialmente mediante estrategias como el cuestionamiento socratico,

tiene un impacto significativo en la mejora de la comprension lectora,
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2.1.2

validando la importancia de integrar estas habilidades en los procesos

educativos.

Nacionales

Rojas (2025), publico su tesis titulado Comprension lectora y
pensamiento critico en estudiantes del Primer Grado de Secundaria de la
Institucion Educativa Integrada N.° 34047 César Vallejo de Yanacancha -
Provincia Pasco - 2023; el objetivo fue determinar la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en estudiantes de primer grado de
secundaria; en cuanto a la metodologia, presentd un enfoque cuantitativo, de
tipo aplicada, con nivel correlacional, empleando métodos estadisticos para la
comprobacién de hipotesis; el disefio fue no experimental, transeccional,
correlacional; la muestra estuvo conformada por 30 estudiantes; los
instrumentos y técnicas incluyeron la aplicacion de dos cuestionarios, uno para
medir la comprension lectora y otro para evaluar el pensamiento critico; los
resultados evidenciaron un coeficiente de correlacion de 0.953, indicando una
relacion positiva muy fuerte entre ambas variables, ademés el valor de
significancia bilateral (0,000) fue menor al nivel de error (0,05), lo que permitio
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna; en cuanto a las
conclusiones, se determino que existe una relacion significativa y directa entre
la comprension lectora y el pensamiento critico, estableciendo que a mayor
nivel de comprensiéon lectora, mayor desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes.

Baldera (2025), en el articulo titulado Comprension lectora vy
pensamiento critico en estudiantes de secundaria de una institucion educativa
Piura 2025; tuvo como objetivo determinar la relacion entre la comprension
lectora y el pensamiento critico en estudiantes de secundaria; en cuanto a la
metodologia, present6 un enfoque cuantitativo, de tipo correlacional, con nivel
correlacional, empleando métodos estadisticos para el analisis de relacion entre
variables; el disefio fue no experimental, transversal; la muestra estuvo

conformada por 150 estudiantes de secundaria; los instrumentos y técnicas
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consistieron en la aplicacion de pruebas objetivas de 20 items para cada
variable, validadas mediante juicio de expertos, y la confiabilidad fue
determinada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach; los resultados
evidenciaron que en comprension lectora el 41.3 % de estudiantes se ubicé en
nivel de logro, el 48.0 % en proceso y el 10.0 % en inicio, mientras que en
pensamiento critico el 39.3 % alcanzo el nivel de logro, el 48.7 % se ubicé en
proceso y el 12.0 % en inicio, ademas se obtuvo un coeficiente de correlacion
de Spearman de 0.923, indicando una relacion positiva muy fuerte entre ambas
variables; en cuanto a las conclusiones, se determindé que un mayor nivel de
comprensién lectora favorece significativamente el desarrollo del pensamiento
critico, especialmente en habilidades como andlisis, inferencia, argumentacion

y formulacién de soluciones.

Berrio et al., (2024), publicaron el articulo titulado Pensamiento critico
y comprension lectora en un texto de Edgar Morin; el objetivo de la
investigacion fue determinar la correlacion entre la comprension lectora y el
pensamiento critico en estudiantes universitarios a partir del andlisis del texto
Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro; en cuanto a la
metodologia, presentd un enfoque cuantitativo, de tipo basica, con nivel
descriptivo-correlacional, empleando métodos estadisticos para analizar la
relacion entre variables; el disefio fue no experimental, transeccional; la
muestra fue no probabilistica y estuvo conformada por 125 estudiantes
universitarios de una universidad privada de Lima; los instrumentos y técnicas
incluyeron la aplicacion de un cuestionario de Pensamiento Critico (CPC2) tipo
Likert, con dimensiones sustantiva y dialdgica, ademas de la evaluacion de la
comprension lectora del texto propuesto; los resultados evidenciaron que el
76,8% de los estudiantes alcanzo6 un nivel aceptable de comprension lectora y
el 57,6% un nivel 6ptimo de pensamiento critico, encontrandose ademas una
mayor influencia de la comprension lectora en la dimension sustantiva del
pensamiento critico respecto a la dimension dialogica; en cuanto a las

conclusiones, se determind que existe una relacion significativa entre la
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comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes, influyendo

tanto en el ambito académico como social.

Huanquis (2024), en su tesis Comprension lectora y pensamiento
critico en estudiantes del quinto grado de secundaria de instituciones
educativas rurales de Satipo, 2022; tuvo como objetivo determinar la relacion
existente entre la comprension lectora y el pensamiento critico en estudiantes
de quinto grado de secundaria de instituciones educativas rurales de Satipo,
regién Junin; en cuanto a la metodologia, present6 un enfoque cuantitativo, con
nivel correlacional, empleando métodos estadisticos para el analisis de la
relacion entre variables; con un disefio no experimental de corte transversal; la
muestra estuvo conformada por 50 estudiantes seleccionados mediante
muestreo no probabilistico; los instrumentos y técnicas incluyeron la técnica
de encuesta y como instrumento un cuestionario aplicado de manera
transversal; los resultados evidenciaron que el 44% de los estudiantes se ubico
en el nivel de “logro previsto” en comprension lectora y el 50% en pensamiento
critico, ademas se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de
0.942 con un p-valor de 0.000, indicando una relacion positiva muy fuerte y
significativa entre las variables; en cuanto a las conclusiones, se determind que
existe una relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento
critico, estableciendo que a mayor nivel de comprension lectora, mayor

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Tumbalobos (2024), en la tesis publicada Pensamiento critico y
comprension lectora en los estudiantes de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa ‘San Juan’, distrito San Juan Bautista - Ayacucho, 2020;
el objetivo de la investigacidn fue determinar el efecto del pensamiento critico
en la comprension lectora en estudiantes de educacidn secundaria; en cuanto a
la metodologia, present6é un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con nivel
explicativo, empleando métodos experimentales y estadisticos; el disefio fue
cuasi experimental con grupo control y experimental, con pretest y postest; la
muestra estuvo conformada por 38 estudiantes, distribuidos en 19 en el grupo

experimental y 19 en el grupo control; los instrumentos y técnicas incluyeron
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la aplicacion de una prueba objetiva, la cual fue validada y sometida a
confiabilidad, ademas del uso de técnicas estadisticas como Shapiro-Wilk para
normalidad, U de Mann-Whitney para comparacion de grupos y prueba de
Wilcoxon para analisis de pre y postest; los resultados evidenciaron que el
desarrollo del pensamiento critico produjo efectos significativos en la
comprensién lectora, con un valor de significancia p = 0,015 < 0,05; en cuanto
a las conclusiones, se determin6 que el pensamiento critico influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora, recomendandose
ampliar este tipo de intervenciones en diferentes contextos educativos para

fortalecer dichas habilidades.

Sanchez (2024), publico la tesis Pensamiento critico y desarrollo de la
capacidad lectora en estudiantes de quinto de secundaria de la Institucion
Educativa Julio C. Tello — Ica, 2024; con el objetivo de determinar la relacion
entre el pensamiento critico y el desarrollo de la capacidad lectora en
estudiantes de quinto de secundaria; en cuanto a la metodologia, presentd un
enfoque cuantitativo, de tipo bésica, con nivel descriptivo-correlacional,
empleando métodos estadisticos para el analisis de la relacion entre variables;
el disefio fue no experimental, transversal; la muestra estuvo conformada por
120 estudiantes de quinto de secundaria, seleccionados mediante muestreo
deliberado al azar de una poblacién de 130 estudiantes; los instrumentos y
técnicas incluyeron la aplicacion de una ficha de observacion; los resultados
evidenciaron un coeficiente de correlacion de Spearman de 0.892, indicando
una correlacion positiva alta entre las variables, ademas el valor de
significancia (0.000) confirmo que la relacién es estadisticamente significativa;
en cuanto a las conclusiones, se determiné que existe una relacion significativa
entre el pensamiento critico y la capacidad lectora, aceptandose la hipotesis
alterna, lo que implica que a mayor desarrollo del pensamiento critico, mayor
es el nivel de capacidad lectora en los estudiantes.

Ordinola (2024) public6 Comprension lectora y pensamiento critico de
los estudiantes de la Institucion Educativa N.° 20820 Nuestra Sefiora de

Fatima, el objetivo de la investigacion fue determinar la influencia de la
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comprension lectora en el pensamiento critico de los estudiantes; en cuanto a
la metodologia, present6é un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con nivel
explicativo, empleando métodos estadisticos; los instrumentos y técnicas
incluyeron la técnica de encuesta mediante una lista de cotejo compuesta por
15 items para la variable comprensidon lectora y 15 items con escala ordinal
para la variable pensamiento critico, aplicados a los estudiantes y procesados
en el software SPSS; los resultados evidenciaron que los estudiantes
desarrollan habilidades como analisis, inferencia, razonamiento, resolucion de
problemas y argumentacion a partir de la comprension lectora, mostrando
relacion con estudios previos; en cuanto a las conclusiones, se determiné que
la comprension lectora influye significativamente en el pensamiento critico, ya
que mediante la lectura y el razonamiento el estudiante adquiere
conocimientos, construye inferencias y desarrolla una interpretacion profunda

del contenido textual.

Salome (2023), en la tesis titulada Estrategias cognitivas en la
comprension lectora de estudiantes del nivel intermedio del Centro de
Educacion Bdasica Alternativa ‘Santa Isabel’ Huancayo, 2023; el objetivo fue
demostrar la influencia de las estrategias cognitivas en la comprension lectora
de estudiantes del nivel intermedio; en cuanto a la metodologia, presentd un
enfoque, de tipo aplicada, con nivel explicativo, empleando el método
deductivo; el disefio fue preexperimental; la muestra estuvo conformada por 90
estudiantes mediante muestreo censal; los instrumentos y técnicas incluyeron
la aplicaciéon de una prueba pedagdgica de comprension lectora y la
implementacion de un modulo de estrategias cognitivas; los resultados
evidenciaron que inicialmente el 70% de los estudiantes presentaba un nivel
malo de comprension lectora, el 16,67% un nivel regular y el 13,33% un nivel
deficiente, sin presencia de nivel bueno, ademas el analisis inferencial
mediante la prueba de Wilcoxon (Z = -8,264; p = 0,000) demostr6 mejoras
significativas en el postest respecto al pretest; en cuanto a las conclusiones, se
determind que las estrategias cognitivas influyen significativamente en la

mejora de la comprension lectora, evidenciando que la aplicacion de
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intervenciones pedagdgicas incrementa los niveles de desempefio lector en los

estudiantes.

Pacheco (2022), publico la tesis Los momentos de la lectura para la
comprension lectora del nivel literal, inferencial y critico en estudiantes de
EBA-Huancayo; el objetivo de la investigacion fue determinar si la aplicacion
de los momentos de la lectura mejora la comprension lectora en los niveles
literal, inferencial y critico en estudiantes del segundo grado del ciclo avanzado
de un CEBA en Huancayo; en cuanto a la metodologia, present6 un enfoque
cuantitativo, de tipo aplicada, con nivel explicativo, empleando métodos
experimentales para evaluar la intervencion; el disefio fue preexperimental con
pretest y postest en un solo grupo; la muestra fue no probabilistica; los
instrumentos y técnicas incluyeron la aplicacion de un pretest y un postest de
comprension lectora, asi como la implementacion de una propuesta basada en
la estrategia de los momentos de la lectura de Isabel Solé; los resultados
evidenciaron que en el pretest la mayoria de estudiantes obtuvo calificaciones
inferiores a 10 en escala vigesimal, mientras que en el postest la mayoria superd
dicho promedio, encontrandose una diferencia significativa de 6,6 puntos con
un nivel de significancia de p = 0,000 < 0,05; en cuanto a las conclusiones, se
determind que la aplicacion de los momentos de la lectura mejora
significativamente la comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y

critico en los estudiantes.

Garamendi (2022), en la tesis Estrategias interactivas de comprension
lectora para el desarrollo del pensamiento critico; el objetivo de la
investigacion fue identificar y reflexionar sobre cémo las estrategias
interactivas de comprension lectora influyen en el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes; en cuanto a la metodologia, presentd un enfoque
cualitativo, de tipo documental, con nivel descriptivo—analitico, empleando el
método de analisis-sintesis, la muestra no aplica por tratarse de una
investigacion documental; los instrumentos y técnicas se basaron en la revision
y analisis de fuentes bibliogréaficas; los resultados evidenciaron la necesidad de

implementar estrategias pedagdgicas que permitan a los estudiantes
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2.1.3

comprender textos de manera efectiva, desarrollando habilidades de
interpretacion, analisis, organizacion y sistematizacion de ideas, lo cual incide
directamente en el pensamiento critico; en cuanto a las conclusiones, se
determind que las estrategias de comprension lectora deben incorporar un
componente interactivo y una retroalimentacion formativa integrada que
promueva la participacion activa del estudiante, destacAndose ademas la
importancia de las competencias pedagdgicas, disciplinares y tecnoldgicas del

docente, asi como la pertinencia del uso de las TIC en este proceso.

Locales

Gaona y Gaona (2025), publicaron las tesis titulada Habitos de lectura
y comprension lectora en estudiantes del ciclo avanzado en un CEBA de San
Marcos; el objetivo de la investigacion fue determinar el nivel de relacion entre
los héabitos de lectura y la comprension lectora en estudiantes del ciclo
avanzado de Educacién Basica Alternativa; en cuanto a la metodologia,
presentd un enfoque cuantitativo, de tipo basica, con nivel correlacional,
empleando el método hipotético-deductivo; el disefio fue no experimental, de
corte transversal; la muestra estuvo conformada por 84 estudiantes,
coincidiendo con la poblacion; los instrumentos y técnicas incluyeron la
técnica de encuesta mediante un cuestionario de habitos de lectura con escala
Likerty un cuestionario de comprension lectora evaluado en los niveles literal,
inferencial y critico, utilizando como técnica de analisis la correlacion de
Pearson; los resultados evidenciaron un coeficiente de correlacion de 0.850 con
un nivel de significancia p=0.000, lo que indica una relacion positiva y
significativa entre los habitos de lectura y la comprension lectora, ademas de
correlaciones significativas en cada nivel de comprension; en cuanto a las
conclusiones, se determind que el fortalecimiento de los habitos de lectura
contribuye significativamente al desarrollo de una comprension lectora integral

en los estudiantes.

Natividad y Barja (2024), en la tesis Retroalimentacion y pensamiento

critico en los estudiantes del ciclo inicial de Educacion Basica Alternativa Luis
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Fabio Xammar- Huacho 2023; el objetivo fue establecer la relacion existente
entre la retroalimentacion y el pensamiento critico en estudiantes del ciclo
inicial de Educacion Basica Alternativa; en cuanto a la metodologia, presentd
un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con nivel descriptivo-correlacional,
empleando métodos estadisticos para el analisis de la relacion entre variables;
el disefio fue no experimental; la muestra estuvo conformada por 48 estudiantes
seleccionados mediante muestreo no probabilistico; los instrumentos y técnicas
incluyeron la técnica de encuesta mediante cuestionarios, los cuales fueron
validados por juicio de expertos y cuya confiabilidad fue determinada mediante
el Alfa de Cronbach (0.868 para retroalimentacion y 0.860 para pensamiento
critico), utilizando ademas el software SPSS version 25 para el procesamiento
de datos; los resultados evidenciaron wuna correlacién positiva vy
estadisticamente significativa de 0.712 entre las variables; en cuanto a las
conclusiones, se determin0 que la retroalimentacion contribuye
significativamente al desarrollo del pensamiento critico, ya que promueve la
reflexion, la toma de decisiones y la autonomia del estudiante, ademas de

favorecer la mejora de las estrategias de ensefianza del docente.

La investigacion de Soto (2020) titulada Estrategias didacticas para
desarrollar la comprension lectora de los estudiantes del 3.° grado de
secundaria, ciclo avanzado CEBA del distrito de Chilca, 2019; tiene como
objetivo determinar el nivel de significancia de las estrategias didacticas en la
mejora de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de secundaria;
en cuanto a la metodologia, es de tipo aplicada, con nivel explicativo,
empleando el método cientifico y el método hipotético-deductivo; el disefio fue
preexperimental con un solo grupo; la muestra estuvo conformada por 30
estudiantes seleccionados de una poblacion de 97; los instrumentos y técnicas
incluyeron la técnica de observacion y el fichaje, utilizando como instrumentos
fichas y cuestionarios para evaluar los niveles de comprension lectora; los
resultados evidenciaron que, tras la aplicacion de las estrategias didacticas, el
80% de los estudiantes alcanzé el nivel literal, el 74% el nivel inferencial y el

63% el nivel criterial de comprension lectora; en cuanto a las conclusiones, se
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2.2

determiné que la aplicacion de estrategias didacticas mejora significativamente

los niveles de comprension lectora en sus diferentes dimensiones.

Piflas y Pifias (2018), publicaron la tesis Comprension lectora y
rendimiento académico en estudiantes de primer grado del ciclo avanzado del
CEBA ‘Pacifico’ - Huancayo; el objetivo de la investigacion fue determinar el
nivel de relacion entre la comprension lectora y el rendimiento académico en
estudiantes de primer grado del ciclo avanzado; en cuanto a la metodologia,
presentd un enfoque cuantitativo, con nivel descriptivo-correlacional,
empleando el método cientifico como método general y los métodos inductivo-
deductivo como especificos; el disefio fue descriptivo correlacional; la muestra
estuvo conformada por 16 estudiantes, seleccionados mediante muestreo no
probabilistico de tipo causal incidental; los instrumentos y técnicas incluyeron
el analisis documental y la encuesta, utilizando como instrumentos una hoja de
notas para registrar el nivel de aprendizaje y un cuestionario para evaluar
aspectos relacionados a las variables; los resultados evidenciaron que el
coeficiente de correlacion (rs = 0.503) fue mayor al valor critico (0.429),
indicando una relacién positiva entre las variables; en cuanto a las
conclusiones, se determind que existe una relacion directa entre la comprension
lectora y el rendimiento académico, confirmandose la hipétesis planteada en el

estudio.

Bases tedricas

2.2.1 Pensamiento critico

2.2.1.1 Definicién

El pensamiento critico es una competencia cognitiva compleja que
implica la capacidad de analizar, interpretar y evaluar informacion de manera
reflexiva y fundamentada. Segln Facione (2011), se define como un juicio
autorregulado y deliberado que se manifiesta a través de habilidades como la

interpretacion, el analisis, la evaluacién, la inferencia, la explicacion y la
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autorregulacion, las cuales permiten a los individuos tomar decisiones

informadas y resolver problemas en diversos contextos.

En la misma linea, Paul y Elder (2014) sostienen que el pensamiento
critico es un proceso disciplinado de conceptualizacion, aplicacion y
evaluacion de la informacion obtenida mediante la observacion, la experiencia
y la reflexion, destacando la importancia de estandares intelectuales como la
claridad, precision, relevancia y ldgica para evaluar la calidad del
razonamiento. Por su parte, Ennis (2015) lo concibe como un pensamiento
reflexivo y razonable orientado a decidir qué creer o hacer, enfatizando su

dimension préctica y su relevancia en la toma de decisiones.

En la presente investigacién, el pensamiento critico se asume desde el
enfoque de Facione (2011) como un conjunto de habilidades cognitivas
interrelacionadas. No obstante, considerando que la poblacion de estudio esta
conformada por estudiantes de educacion basica alternativa con trayectorias
educativas interrumpidas, el uso de instrumentos estandarizados de desempefio
como el California Critical Thinking Skills Test (CCTST) (Facione, 2011) o el
Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (Watson & Glaser, 2009) resulta
limitado, debido a que estos requieren elevados niveles de comprensién lectora

y abstraccion ldgica.

En consecuencia, se emplea un instrumento de tipo Likert, mediante el
cual la variable es medida a partir de la autopercepcion de los estudiantes sobre
la frecuencia con la que emplean habilidades de pensamiento critico. Este
enfoque permite aproximarse a la manifestacion de dichas habilidades en
contextos educativos reales, en concordancia con planteamientos que integran
dimensiones cognitivas y disposicionales del pensamiento critico (Ennis,
2015).

2.2.1.2 Importancia del pensamiento critico

El pensamiento critico es fundamental en la educacion contemporéanea
debido a su impacto en el desarrollo integral del estudiante. La UNESCO

(2023) sefiala que esta competencia es esencial para formar ciudadanos capaces
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de analizar informacion, tomar decisiones informadas y participar activamente
en la sociedad. En un mundo caracterizado por la sobrecarga informativa, el

pensamiento critico permite discernir entre informacion valida y falsa.

Desde el ambito académico, el pensamiento critico favorece el
aprendizaje significativo, ya que los estudiantes que desarrollan esta habilidad
pueden comprender mejor los contenidos, establecer relaciones entre ideas y
generar nuevos conocimientos. Asimismo, contribuye a mejorar el rendimiento
académico, ya que promueve la autonomia del aprendizaje y la capacidad de

resolver problemas complejos (Facione, 2011).

En el contexto social, el pensamiento critico es indispensable para la
participacion ciudadana responsable. Permite a los individuos evaluar
informacion, identificar sesgos y tomar decisiones fundamentadas, lo que
resulta esencial en la era digital. De esta manera, el desarrollo del pensamiento

critico no solo beneficia al individuo, sino también a la sociedad en su conjunto.

2.2.1.3 Teorias del pensamiento critico

El pensamiento critico ha sido abordado desde diversas perspectivas
tedricas que buscan explicar su naturaleza, estructura y procesos cognitivos
implicados. Una de las propuestas més influyentes en el ambito educativo es la
teoria de las habilidades cognitivas desarrollada por Facione (2011), quien, a
partir del Proyecto Delphi, define el pensamiento critico como un juicio
autorregulado y deliberado que se expresa mediante la interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como la explicacion de las evidencias, conceptos,
métodos y criterios en los que se basa dicho juicio. Este enfoque identifica seis
habilidades esenciales: interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion, las cuales constituyen un marco integral para
comprender como los individuos procesan, analizan y valoran la informacion.
Ademas, Facione enfatiza que estas habilidades no operan de manera aislada,
sino de forma interrelacionada, permitiendo al sujeto desarrollar un

pensamiento reflexivo, l6gico y fundamentado.
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En este sentido, la teoria de Facione no solo describe las habilidades
cognitivas, sino que también incorpora disposiciones del pensamiento critico,
tales como la busqueda de la verdad, la mente abierta, la sistematicidad y la
confianza en el razonamiento. Estas disposiciones son fundamentales, ya que
permiten que las habilidades se activen de manera efectiva en contextos reales
de aprendizaje. De acuerdo con Facione (2011), un estudiante puede poseer
habilidades cognitivas, pero si no tiene la disposicion para utilizarlas,
dificilmente lograra desarrollar un pensamiento critico auténtico. Por ello, su
modelo ha sido ampliamente adoptado en investigaciones educativas y en el
disefio de instrumentos de medicion, debido a su solidez conceptual y su
aplicabilidad en diversos niveles educativos, especialmente en contextos donde
se busca fortalecer la comprensién lectora critica y la toma de decisiones

informadas.

Por otro lado, la teoria de Paul y Elder (2014) aporta un enfoque
complementario al centrarse en los estdndares intelectuales universales que
permiten evaluar la calidad del pensamiento. Estos estandares incluyen
claridad, precision, exactitud, relevancia, profundidad, amplitud y l6gica, los
cuales funcionan como criterios para analizar y mejorar el razonamiento.
Asimismo, estos autores proponen los elementos del pensamiento, tales como
el proposito, las preguntas, la informacidn, las inferencias, los conceptos y las
implicaciones, que estructuran el proceso cognitivo del individuo. Desde esta
perspectiva, el pensamiento critico no solo implica habilidades cognitivas, sino
también la capacidad de someter el propio pensamiento a criterios de calidad,
promoviendo asi un razonamiento mas riguroso y reflexivo. Este enfoque es
especialmente relevante en el &mbito educativo, ya que permite desarrollar en
los estudiantes la capacidad de evaluar argumentos y construir conocimientos

de manera autbnoma.

Asimismo, la teoria de Ennis (2015) amplia la comprension del
pensamiento critico al integrar tanto habilidades cognitivas como disposiciones

actitudinales. Este autor define el pensamiento critico como un pensamiento
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reflexivo y razonable orientado a decidir qué creer o hacer. Ennis destaca que,
ademas de habilidades como analizar argumentos, hacer inferencias y evaluar
evidencias, es fundamental desarrollar disposiciones como la curiosidad
intelectual, la apertura mental, la honestidad intelectual y la disposicion a
reconsiderar las propias ideas. Esta perspectiva resulta particularmente valiosa
en contextos educativos, ya que reconoce que el pensamiento critico no es
Gnicamente un proceso cognitivo, sino también una actitud frente al
conocimiento y la realidad. En consecuencia, su enfoque permite comprender
el pensamiento critico como una competencia integral que involucra tanto el

saber como el querer pensar criticamente.

Finalmente, es importante mencionar que estas teorias convergen en
sefialar que el pensamiento critico es una competencia compleja vy
multidimensional, indispensable para el aprendizaje significativo y la
formacion de ciudadanos capaces de enfrentar los desafios del mundo
contemporaneo. En el contexto educativo actual, caracterizado por la
sobreabundancia de informacion, el desarrollo del pensamiento critico se
convierte en una necesidad fundamental para que los estudiantes puedan
analizar, interpretar y evaluar la informacion de manera autonoma y
responsable. Por ello, la integracion de los aportes de Facione, Paul y Elder, y
Ennis permite construir un marco tedrico sélido que sustenta el anélisis de esta

variable en la presente investigacion.

2.2.1.4 Dimensiones del pensamiento critico

El pensamiento critico, desde el enfoque propuesto por Facione (2011),
se concibe como un conjunto de habilidades cognitivas interrelacionadas que
permiten al individuo analizar, interpretar y evaluar informacion de manera
reflexiva y fundamentada. En el marco del Proyecto Delphi, este autor
identifica seis dimensiones esenciales: interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y autorregulacion, las cuales operan de manera

integrada en el proceso de razonamiento.
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Dimensién 1: La interpretacion, se refiere a la capacidad de comprender
y expresar el significado de la informacion, ya sea en forma de datos,
textos o situaciones problematicas. Esta habilidad permite identificar ideas
principales, reconocer problemas y otorgar sentido a los contenidos,
constituyendo el punto de partida del pensamiento critico (Facione, 2011).
Dimension 2: El analisis, implica la capacidad de identificar relaciones
entre ideas, argumentos y evidencias. A través de esta dimension, el
individuo descompone la informacion en sus partes constitutivas, detecta
estructuras argumentativas y establece conexiones logicas, lo cual es
fundamental para comprender la coherencia interna de un discurso
(Facione, 2011).

Dimension 3: La evaluacion consiste en valorar la credibilidad de las
fuentes y la solidez de los argumentos. Esta dimension permite juzgar la
calidad de la informacion, distinguir entre evidencias confiables y no
confiables, y determinar la validez de las afirmaciones, siendo clave para
la toma de decisiones informadas (Facione, 2011).

Dimension 4: La inferencia, que se refiere a la capacidad de extraer
conclusiones a partir de la informacion disponible, asi como de formular
hipGtesis y prever consecuencias. Esta habilidad permite ir mas all4 de los
datos explicitos, construyendo significados implicitos y proyectando
posibles escenarios (Facione, 2011).

Dimension 5: La explicacion, que implica la capacidad de justificar
razonamientos, expresar ideas con claridad y sustentar opiniones mediante
argumentos. A traves de esta dimension, el individuo comunica sus
conclusiones de manera estructurada y fundamentada, evidenciando el
proceso cognitivo seguido (Facione, 2011).

Dimension 6: La autorregulacion, se refiere al monitoreo y control del
propio pensamiento. Esta dimension permite al individuo reflexionar sobre
sus procesos cognitivos, identificar errores, revisar conclusiones y ajustar
su razonamiento cuando sea necesario, lo que contribuye al

perfeccionamiento continuo del pensamiento critico (Facione, 2011).
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En conjunto, estas dimensiones configuran un modelo integral del
pensamiento critico, en el cual las habilidades cognitivas no operan de manera
aislada, sino de forma articulada, permitiendo al sujeto enfrentar situaciones

complejas con un razonamiento logico, reflexivo y fundamentado.

2.2.2 Comprension lectora critica

2.2.2.1 Definicién

La comprension lectora critica es un proceso complejo que implica la
interpretacion, analisis y evaluacion de un texto. Segun Cassany (2006), leer
criticamente implica identificar las intenciones del autor, reconocer ideologias
y emitir juicios fundamentados sobre el contenido del texto. Este enfoque

resalta la importancia de la lectura como una actividad activa y reflexiva.

Desde una perspectiva cognitiva, la comprension lectora se entiende
como un proceso en el que el lector construye significado a partir de la
interaccion entre sus conocimientos previos y la informacion del texto. Este
proceso requiere habilidades como la inferencia, la interpretacion y la
evaluacién, las cuales son esenciales para alcanzar un nivel critico de

comprension (Solé, 1992).

Asimismo, la comprension lectora critica permite al lector cuestionar la
informacion, analizar su veracidad y relacionarla con su contexto. Esta
habilidad es fundamental en la educacion actual, ya que permite a los
estudiantes desenvolverse en un entorno caracterizado por la abundancia de

informacion.

En este marco definitorio, queda establecido que la comprension lectora
critica no se limita a la identificacion o interpretacion de la informacion, sino
que corresponde a un proceso progresivo de construccion de significados,
donde el lector avanza desde la comprension literal, pasando por la inferencial,
hasta alcanzar un nivel de evaluacion critica. Este Gltimo implica la capacidad

de cuestionar, valorar y emitir juicios fundamentados sobre el contenido del
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texto, lo que convierte a la lectura en una actividad reflexiva orientada a la toma

de decisiones y a la construccion de conocimiento (Solé, 1992; Cassany, 2006).
Diferencia entre pensamiento critico y comprensién lectora critica

La comprension lectora critica y el pensamiento critico son
competencias cognitivas estrechamente relacionadas, pero que evidentemente
son conceptualmente diferenciables en cuanto a su alcance y nivel de
complejidad. Por una parte, la comprension lectora critica se sostiene en el
procesamiento de informacion textual, lo que implica la capacidad de
interpretar, inferir y evaluar el contenido de un texto de manera reflexiva.
Desde esta perspectiva, el lector no solo identifica informacién explicita, sino
que también construye significados implicitos y emite juicios fundamentados
sobre el discurso, considerando la intencion del autor, el contexto y la validez

de los argumentos (Cassany, 2006).

Por su parte, el pensamiento critico se constituye una capacidad de
orden superior que va mucho mas alla del &ambito textual, al involucrar procesos
de razonamiento que tiene como fin la toma de decisiones, la resolucion de
problemas y la evaluacion de situaciones en diversos contextos. De acuerdo
con Facione (2011), el pensamiento critico implica el desarrollo de habilidades
que pasan por el andlisis, la inferencia, la evaluacién y la autorregulacion, las
cuales no solo son aplicables a textos escritos, sino también a experiencias,
argumentos y de manera explicita en situaciones de la vida cotidiana. En este
sentido, el pensamiento critico supone una aplicacion méas amplia y

generalizada de las habilidades cognitivas.

Con este contexto claro, se puede plantear que la comprensién lectora
critica es un pilar fundamental para lograr el desarrollo del pensamiento critico,
en tanto proporciona las herramientas necesarias para interpretar y evaluar
informacion de manera rigurosa. Es a partir de esta capacidad que el individuo

puede extender su razonamiento hacia contextos mas amplios, formulando
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juicios, tomando decisiones y resolviendo problemas de manera fundamentada
(Cassany, 2006; Facione, 2011).

2.2.2.2 Importancia de la comprension lectora critica

La comprension lectora critica es fundamental para el aprendizaje
significativo, ya que permite a los estudiantes construir conocimientos a partir
de la lectura. La OCDE (2019) sefiala que la comprension lectora es una

competencia clave para el desarrollo académico y social.

En el &mbito educativo, esta habilidad permite mejorar el rendimiento
académico, ya que los estudiantes pueden interpretar textos, analizar
informacion y resolver problemas de manera mas eficiente. Ademas, fomenta
el desarrollo del pensamiento critico, ya que el lector aprende a cuestionar y

evaluar la informacion.

En el contexto social, la comprension lectora critica es esencial para la
participacion ciudadana, ya que permite a los individuos analizar informacion,
identificar sesgos y tomar decisiones informadas. Esto resalta su importancia

en la formacién de ciudadanos responsables y criticos.
2.2.2.3 Teorias que sustentan la comprension lectora critica

La comprension lectora critica ha sido explicada desde diversos
enfoques tedricos que coinciden en considerarla un proceso complejo, activo y
constructivo. En la presente investigacion se adopta como enfoque tedrico
central el modelo interactivo de la lectura propuesto por Solé (1992), el cual
sostiene que la comprension se construye a partir de la interaccion dindmica
entre el lector, el texto y el contexto. Este modelo permite explicar como el
lector activa conocimientos previos, formula hipotesis, realiza inferencias y

evalua la informacion durante el proceso lector.

Asimismo, este enfoque se complementa con los aportes del modelo
cognitivo de Kintsch (1998), quien explica los niveles de procesamiento de la
informacion textual; la perspectiva sociocognitiva de Cassany (2006), que

enfatiza la lectura critica como practica social e ideoldgica; y el enfoque
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constructivista del aprendizaje, sustentado en los planteamientos de Piaget
(1978) y Vygotsky (1979), que conciben la comprension como un proceso

activo de construccion de significados a partir de la interaccion con el entorno.

Desde la perspectiva de Solé (1992), la comprensiéon lectora se
desarrolla mediante el uso de estrategias antes, durante y después de la lectura.
En la fase previa, el lector activa conocimientos previos, formula hipotesis y
establece objetivos; durante la lectura, verifica, infiere, predice y monitorea su
comprension; y después de la lectura, reflexiona, resume y evalla la
informacion obtenida. Este enfoque estratégico es fundamental, ya que permite
al lector avanzar desde niveles basicos de comprension literal hacia niveles mas
complejos como el inferencial y el critico. En consecuencia, la propuesta de
Solé sustenta directamente las dimensiones consideradas en esta investigacion,
al evidenciar que la comprension lectora implica identificar informacion
explicita (nivel literal), inferir significados implicitos (nivel inferencial) y

emitir juicios valorativos sobre el texto (nivel critico).

Asimismo, Solé destaca que la ensefianza de la lectura debe orientarse
al desarrollo de estrategias metacognitivas que permitan al estudiante regular
su propio proceso de comprension. Esto implica que el lector sea consciente de
lo que entiende, detecte dificultades y aplique mecanismos para superarlas. De
acuerdo con la autora, el rol del docente es fundamental en este proceso, ya que
debe guiar, modelar y proporcionar herramientas que faciliten el aprendizaje
autonomo. Esta perspectiva resulta especialmente relevante en contextos de
Educacion Basica Alternativa, donde los estudiantes presentan trayectorias
educativas diversas y requieren estrategias pedagdgicas que fortalezcan su

capacidad de comprension y andlisis critico.

Por otro lado, el enfoque constructivista de la lectura complementa la
teoria de Solé al considerar que el conocimiento no se transmite de manera
pasiva, sino que es construido activamente por el sujeto. Autores como Piaget
(1978) y Vygotsky (1979) sostienen que el aprendizaje ocurre cuando el

individuo interactda con su entorno y reorganiza sus estructuras cognitivas. En
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el caso de la comprension lectora, esto implica que el lector interpreta el texto
a partir de sus experiencias previas, generando significados propios. Este
enfoque resalta la importancia de promover la participacion activa del
estudiante, el uso de estrategias cognitivas y la mediacion pedagdgica para

lograr aprendizajes significativos.

En esta misma linea, el enfoque sociocognitivo amplia la comprension
del proceso lector al incorporar la influencia del contexto social y cultural.
Desde esta perspectiva, la lectura no solo es un proceso individual, sino
también una practica social situada, en la que intervienen factores como el
entorno educativo, las interacciones sociales y las practicas culturales
(Cassany, 2006). Este enfoque permite comprender que la interpretacién de un
texto puede variar segun el contexto del lector, sus experiencias y su entorno
sociocultural. Asimismo, resalta la importancia de desarrollar una lectura
critica que permita cuestionar, analizar y evaluar la informacion, especialmente

en un contexto actual caracterizado por la sobreabundancia de informacion.

Finalmente, es importante sefialar que estas teorias convergen en
reconocer que la comprension lectora es un proceso multidimensional que
involucra habilidades cognitivas, metacognitivas y sociales. En el ambito
educativo, su desarrollo es fundamental para el aprendizaje significativo y para
la formacion de estudiantes capaces de interpretar, analizar y evaluar la

informacién de manera critica.

En este sentido, las dimensiones literal, inferencial y critica
consideradas en la presente investigacion derivan directamente del modelo
interactivo de Solé (1992), el cual plantea que la comprensién lectora se
desarrolla progresivamente desde la identificacion de informacién explicita,
pasando por la construccion de significados implicitos, hasta la evaluacion
critica del contenido. Asimismo, esta estructura se encuentra respaldada por los
aportes de Kintsch (1998), quien explica los niveles de procesamiento textual,
y de Cassany (2006), quien enfatiza la lectura critica como un proceso de

analisis y posicionamiento frente al texto.
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2.2.2.4 Dimensiones de la comprension lectora critica

Antes de definir las dimensiones de la comprension lectora critica, es
imprescindible precisar que ésta es un proceso complejo que necesariamente
implican distintos niveles de procesamiento de la informacion, los cuales han
sido ampliamente estudiados por los autores previamente mencionados. Por lo
tanto, si bien la comprension critica representa el nivel mas complejo del
proceso lector, su desarrollo y logro no emerge de manera aislada, sino que se
va construyendo progresivamente a partir de los niveles previos de

comprension, como el literal y el inferencial.

En este sentido, para alcanzar una lectura critica, el lector debe primero
identificar informacion explicita (nivel literal), luego interpretar significados
implicitos (nivel inferencial) y, finalmente, evaluar y emitir juicios
fundamentados a partir del contenido del texto analizado (Solé, 1992; Kintsch,
1998; Cassany, 2006).

Por esta razén, en la presente investigacion se consideran tres
dimensiones fundamentales: literal, inferencial y critica, las cuales permiten
analizar de manera integral el proceso de comprension lectora, al reflejar los
distintos niveles de desarrollo cognitivo implicados en la construccion del

significado.
a. Dimension literal

La comprension literal constituye el nivel mas basico del proceso lector
y se refiere a la capacidad del lector para identificar y reconocer informacion
explicita presente en el texto. Segin Solé (1992), este nivel implica localizar
datos concretos, reconocer ideas principales, identificar personajes, hechos,
lugares y secuencias, sin necesidad de realizar interpretaciones profundas. Es
el primer contacto con el texto y permite establecer una base sélida para los

niveles superiores de comprension.

Desde el modelo de Kintsch (1998), la comprension literal se relaciona
con la construccion de la “base textual”, es decir, la representacion inicial del

contenido del texto a partir de la informacion explicita. En esta fase, el lector
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procesa palabras, frases y oraciones para formar una estructura coherente del
texto. Sin embargo, este nivel no implica una elaboracion profunda del

significado, sino una reproduccion fiel de la informacidn proporcionada.

Asimismo, Cassany (2006) sefiala que, aunque la comprension literal
es fundamental, resulta insuficiente si no se complementa con procesos
interpretativos y criticos. En contextos educativos, muchos estudiantes se
guedan en este nivel, lo que limita su capacidad para analizar y reflexionar
sobre los textos. Por ello, es necesario fortalecer esta dimensién como base para

el desarrollo de niveles superiores de comprension.
b. Dimension inferencial

La comprension inferencial implica la capacidad de interpretar
informacion implicita, establecer relaciones entre ideas y generar conclusiones
a partir del contenido del texto. Segun Solé (1992), este nivel requiere que el
lector vaya mas alla de lo explicito, utilizando sus conocimientos previos para
completar la informacion y construir significados méas profundos. Esto incluye
deducir causas y consecuencias, interpretar intenciones del autor y prever

posibles desenlaces.

Desde la perspectiva de Kintsch (1998), la comprension inferencial
corresponde al proceso de integracion, donde el lector combina la informacion
del texto con sus conocimientos previos para construir una representacion
mental coherente. Este proceso permite establecer conexiones logicas y dar

sentido global al texto, superando la simple identificacion de datos.

Por su parte, Cassany (2006) enfatiza que la inferencia es clave para
comprender textos en contextos reales, ya que la informacién no siempre se
presenta de manera explicita. En este nivel, el lector desarrolla habilidades
cognitivas superiores que le permiten interpretar, analizar y reconstruir el
significado del texto. En consecuencia, la comprension inferencial constituye

un puente entre el nivel literal y el critico.

c. Dimension critica
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La comprension critica representa el nivel mas complejo del proceso
lector, ya que implica la capacidad de evaluar, cuestionar y emitir juicios
fundamentados sobre el contenido del texto. Segin Cassany (2006), leer
criticamente significa no solo entender lo que el texto dice, sino también
analizar como lo dice, con qué intencidn y desde qué perspectiva. Esto implica
identificar sesgos, evaluar la validez de los argumentos y contrastar la

informacién con otros conocimientos o realidades.

Solé (1992) sefiala que este nivel requiere un lector activo y reflexivo,
capaz de posicionarse frente al texto y emitir opiniones fundamentadas. La
lectura critica implica valorar la calidad de la informacion, detectar
inconsistencias y proponer alternativas o soluciones a los problemas planteados
en el texto. En este sentido, se vincula estrechamente con el desarrollo del

pensamiento critico.

Asimismo, desde el enfoque sociocognitivo, Cassany (2006) resalta que
la lectura critica esta influida por el contexto social y cultural del lector. Esto
significa que la interpretacion y evaluacion de un texto pueden variar segun las
experiencias, creencias y conocimientos del individuo. Por ello, la
comprension critica no solo es una habilidad cognitiva, sino también una
competencia social que permite al estudiante interactuar de manera reflexiva

con la informacién en un mundo cada vez mas complejo.

2.3 Definicidén de téerminos

e Pensamiento critico: Se define como el proceso cognitivo reflexivo y
autorregulado que permite analizar, evaluar e interpretar informacion
para emitir juicios fundamentados y tomar decisiones racionales
(Facione, 2011).

e Comprension lectora: Es la capacidad del lector para construir
significados a partir de un texto mediante la interaccion entre sus
conocimientos previos, el contenido textual y el contexto (Solé, 1992).
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Comprension lectora critica: Se refiere a la habilidad para analizar,
interpretar y evaluar el contenido de un texto, identificando intenciones,
sesgos y validez de los argumentos (Cassany, 2006).

Interpretacion: Es la habilidad del pensamiento critico que consiste en
comprender y expresar el significado de experiencias, datos o situaciones
(Facione, 2011).

Analisis: Capacidad para identificar relaciones entre ideas, reconocer
estructuras argumentativas y distinguir componentes de un mensaje
(Facione, 2011).

Evaluacion: Proceso mediante el cual se valora la credibilidad de la
informacion y la solidez de los argumentos presentados (Paul & Elder,
2014).

Inferencia: Habilidad que permite derivar conclusiones légicas a partir
de informacién implicita o incompleta (Facione, 2011).

Explicacién: Consiste en justificar razonamientos, presentar argumentos
claros y comunicar conclusiones de manera coherente (Facione, 2011).
Autorregulacion: Es la capacidad del individuo para monitorear y
corregir su propio proceso de pensamiento, evaluando sus decisiones y
resultados (Facione, 2011).

Nivel literal de comprension: Corresponde a la identificacion de
informacion explicita en el texto, como datos, hechos e ideas principales
(Solé, 1992).

Nivel inferencial de comprension: Implica la interpretacion de
significados implicitos y la construccion de relaciones entre ideas del
texto (Kintsch, 1998).

Nivel critico de comprension: Se refiere a la evaluacion del contenido
del texto, incluyendo la identificacion de intenciones, sesgos y la emision
de juicios fundamentados (Cassany, 2006).

Estrategias de lectura: Son procedimientos cognitivos y metacognitivos
que el lector utiliza antes, durante y después de la lectura para

comprender un texto (Solé, 1992).
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e Educacion Baésica Alternativa (EBA): Modalidad del sistema
educativo peruano dirigida a jovenes y adultos que no culminaron su
educacion bésica en la edad regular, ofreciendo oportunidades de
aprendizaje flexible (MINEDU, 2016).

e Aprendizaje significativo: Proceso mediante el cual el estudiante
integra nueva informacion con sus conocimientos previos, generando

comprensién duradera y aplicable (Ausubel, 2002)
2.4 Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general

Existe relacion positiva significativa entre el pensamiento critico y la
comprension lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de

Educacién Béasica Alternativa de Lima.
2.4.2 Hipotesis especificas

Existe relacion positiva significativa entre la interpretacion y la comprension
lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion

Basica Alternativa de Lima.

Existe relacién positiva significativa entre el analisis y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Bésica

Alternativa de Lima.

Existe relacion positiva significativa entre la evaluacion y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién Bésica

Alternativa de Lima.

Existe relacion positiva significativa entre la inferencia y la comprension lectora
critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion Basica

Alternativa de Lima.

Existe relacion positiva significativa entre la explicacion y la comprensién
lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacion
Basica Alternativa de Lima.
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Existe relacion positiva significativa entre la autorregulacion y la comprension
lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de un Centro de Educacién

Basica Alternativa de Lima.

2.5 Variables

2.5.1 Pensamiento critico

Dimensiones

. Interpretacion

o Analisis

. Evaluacion

o Inferencia

o Explicacion

o Autorregulacion

2.5.2 Comprension lectora critica
Dimensiones

o Comprension literal
o Comprension inferencial

. Comprension critica
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2.6 Definicion operativa de variable

Tabla 1 Definicion operativa pensamiento critico

Variable

Definicién conceptual

Definicién operacional

Pensamiento
critico

El pensamiento critico se
entiende como un
proceso cognitivo de
caracter reflexivo y
autorregulado que
permite interpretar,
analizar, evaluar e inferir
informacion con el
propdsito de emitir
juicios fundamentados y
tomar decisiones
razonadas (Facione,
2011).

El pensamiento critico se operacionaliza
como la autopercepcion de los
estudiantes sobre la frecuencia con la
gue emplean habilidades de
pensamiento critico, tales como
interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y
autorregulacion, medidas mediante un
cuestionario tipo Likert de 24 items

Dimensiones Indicadores Items

Interpretacion Reconoce significado, oo 1,234
distingue ideas

Anlisis Relamqna -|deas, detecta ftems 5, 6, 7, 8
contradicciones

Evaluacion Valora argumentos y Items 9, 10, 11,
fuentes. 12

Inferencia F_or[nul_a conclusionese  Items 13, 14, 15,
hipdtesis. 16

Explicacion Sustenta ideas ltems 17, 18, 19,

Autorregulacién

Corrige errores y
reflexiona

20

ftems 21, 22, 23,
24

Nota. Elaboracidn propia a partir de las bases teorica



Tabla 2 Definicion operativa de la comprensidn lectora critica

Variable

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Items

Comprension
lectora critica

La comprension lectora
critica es el proceso
cognitivo mediante el
cual el lector no solo
identifica informacion
explicita, sino que
también interpreta
significados implicitos y
evalla de manera
reflexiva el contenido de
un texto, emitiendo
juicios fundamentados
sobre su validez,
intencién y relevancia
(Solé, 1992; Cassany,
2006; Kintsch, 1998).

La comprension lectora critica se medira
mediante la aplicacién de una prueba
objetiva de desarrollo con preguntas

abiertas, basada en un texto informativo,

la cual consta de 12 items distribuidos

en tres dimensiones: literal, inferencial y

critica. Las respuestas seran evaluadas
mediante una rdbrica (Excelente = 2,
Basico = 1 y Deficiente = 0),
estableciendo niveles de logro segun el
puntaje obtenido.

Literal

1.ldentifica idea principal
2.Reconoce informacion
explicita

3.ldentifica hechos o
elementos del texto
4.Ubica informacion
relevante..

items 1,2, 3,4

Inferencial

5. Deduce relaciones causa-

efecto

6. Interpreta condiciones
sociales implicitas

7. Predice consecuencias
8. Explica intencionalidad
del autor

{tems 5, 6, 7, 8

Critica

9. Emite opinion
fundamentada

10. Evalla la validez de
argumentos

11. Identifica sesgos 0
posturas

12. Propone soluciones a
problemas

ftems 9, 10, 11, 12

Nota. Elaboracién propia a partir de las bases teéricas



CAPITULO I

METODOLOGIA

3.1 Ambito temporal y espacial

El presente estudio se desarrollard en la institucion educativa
denominada ESTADOS UNIDOQOS, la cual pertenece a la modalidad de
Educacién Basica Alternativa (EBA) de gestion publica. Dicha institucion se
encuentra ubicada en una zona urbana del distrito de Comas, en la region Lima,
Per0, caracterizada por contar con acceso a diversos servicios educativos y
atender a una poblacién estudiantil conformada principalmente por jovenes y
adultos que no lograron culminar oportunamente la educacion basica regular.
En este contexto, la institucién cumple un rol importante en la inclusién
educativa, brindando oportunidades de formacion a sectores que presentan

trayectorias educativas interrumpidas.

En cuanto al ambito temporal, la investigacion se desarrollara en un
periodo estimado de seis a ocho meses, contados a partir del inicio del proceso
investigativo en el afio 2026. Durante este tiempo se llevaran a cabo las fases
correspondientes al estudio, que incluyen la planificacion, recoleccién de
datos, aplicacion de instrumentos, procesamiento estadistico, analisis de
resultados y elaboracion del informe final. Este periodo permitira garantizar la

rigurosidad metodoldgica del estudio, asi como la obtencidn de informacién
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vélida y confiable respecto a la relacion entre el pensamiento critico y la
comprension lectora critica en estudiantes del ciclo avanzado de Educacion

Basica Alternativa.

3.2 Meétodos de investigacion

3.2.1

3.2.2

Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo basica, dado que tiene como
finalidad ampliar y profundizar el conocimiento tedrico sobre la relacion
existente entre el pensamiento critico y la comprension lectora critica, sin
buscar una aplicacion inmediata de los resultados en un contexto especifico.
En este sentido, la investigacion béasica se orienta a la generacion de
conocimientos nuevos que contribuyan al desarrollo de la ciencia, permitiendo
explicar y comprender fendmenos educativos desde un enfoque sistematico.
Segun Hernandez et al. (2014), la investigacion basica se caracteriza por
producir conocimiento tedrico y conceptual que sirve de base para futuras
investigaciones aplicadas. De manera similar, Bernal (2010) sostiene que este
tipo de investigacion busca incrementar el acervo cientifico mediante el

analisis de variables y sus relaciones, sin intervenir directamente en la realidad.

Nivel de investigacion

En cuanto al nivel de investigacién, el estudio se enmarca en un nivel
correlacional, ya que tiene como proposito determinar la relacion existente
entre las variables pensamiento critico y comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado de Educacion Bésica Alternativa. Este nivel de
investigacion permite establecer el grado de asociacion entre dos o mas

variables, sin que necesariamente exista una relacion de causalidad entre ellas.

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), los estudios correlacionales
miden el grado de relacion entre variables mediante coeficientes estadisticos,
lo cual facilita identificar tendencias o patrones de comportamiento. Asimismo,

Tamayo y Tamayo (2004) sefiala que este nivel busca determinar si existe
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3.2.3

relacion entre variables en un contexto determinado, proporcionando bases

para estudios posteriores de tipo explicativo.

Disefio de investigacion

Respecto al disefio de investigacion, el estudio adopta un disefio
correlacional no experimental, de corte transversal. Es no experimental porque
no se manipulan deliberadamente las variables de estudio, sino que estas se
observan tal como se presentan en su contexto natural. En este tipo de disefio,
el investigador se limita a analizar la relacion entre las variables sin intervenir

en ellas.

Segln Hernandez et al. (2014), los disefios no experimentales se
utilizan cuando no es posible o ético manipular las variables, siendo adecuados
para estudios educativos. Por otro lado, es de corte transversal porque la
recoleccion de datos se realiza en un solo momento, permitiendo describir y
analizar la relacion entre las variables en un tiempo especifico. Al respecto,
Naupas et al. (2018) indican que los estudios transversales permiten observar
el comportamiento de las variables en un punto determinado del tiempo, siendo

eficientes para investigaciones correlacionales en contextos educativos.

Tabla 3 Esquema del disefio de investigacion

Criterios Esquema
Donde:

M = Muestra
n /
\

01 = Pensamiento critico

SIPE.

02 = Comprension lectora critica
O

r = Relacion entre las variables

Nota. Elaboracién propia

3.3 Poblacién, muestra y muestreo

3.3.1

Pablacion

La poblacion de estudio estd conformada por el total de estudiantes

matriculados en el ciclo avanzado de la institucién educativa de Educacion
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3.3.2

Bésica Alternativa (EBA) “ESTADOS UNIDOS”. En este sentido, la
poblacion constituye el conjunto de elementos que comparten caracteristicas
comunes y sobre los cuales se pretende generalizar los resultados de la
investigacion. Segun Hernandez et al. (2014), la poblacidn es el conjunto total
de casos que concuerdan con determinadas especificaciones, mientras que
Bernal (2010) sefiala que esta debe definirse claramente en funcién del

problema de investigacion y los objetivos planteados.

En el presente estudio, la poblacidn esta constituida por 346 estudiantes,
distribuidos en cuatro grados del ciclo avanzado, organizados en 21 secciones,

tal como se detalla en la siguiente tabla:

Tabla 4 Poblacion

Grados Secciones Mujeres Hombres Total
1° Avanzado 5 35 41 76
2° Avanzado 5 32 50 82
3° Avanzado 6 37 66 103
4° Avanzado 5 25 60 85
Total 21 129 217 346

Nota. Elaboracion propia a partir de escale Minedu.

Muestra

La muestra es el subconjunto de la poblacién sobre el cual se
recolectaran los datos para el desarrollo de la investigacion. De acuerdo con
Tamayo y Tamayo (2004), la muestra permite obtener informacién
representativa de la poblacion cuando no es posible estudiar a todos sus
elementos. Asimismo, Naupas et al. (2018) sefialan que la muestra debe ser
seleccionada considerando criterios de pertinencia y accesibilidad,

garantizando la viabilidad del estudio.

En el presente caso, la muestra esta conformada por 103 estudiantes del
tercer grado del ciclo avanzado, distribuidos en seis secciones, seleccionados
debido a su disponibilidad, acceso y pertinencia para el desarrollo del estudio,

tal como se presenta en la siguiente tabla:
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3.3.3

Tabla 5 Muestra

Grados Seccion Mujeres Hombres Total
Primero 6 11 17
Segundo 8 10 18
3° Avanzado Tercero 7 10 17
Cuarto 6 10 16
Quinto 6 12 18
Sexto 7 10 17
Total 6 37 66 103

Nota. Elaboracion propia a partir de informacion proporcionada por escale minedu.

Muestreo

El tipo de muestreo empleado en la presente investigacion es no
probabilistico de tipo intencional o por conveniencia, debido a que la seleccion
de los participantes se realiz6 considerando criterios especificos establecidos
por el investigador, tales como accesibilidad, disponibilidad de los estudiantes
y pertinencia con los objetivos del estudio. En este tipo de muestreo, no todos
los elementos de la poblacion tienen la misma probabilidad de ser
seleccionados, lo cual es caracteristico en investigaciones educativas donde

existen limitaciones operativas o logisticas.

Segun Hernandez et al. (2014), el muestreo no probabilistico se utiliza
cuando la seleccion de la muestra depende del criterio del investigador y no de
procedimientos aleatorios. En esa misma linea, Bernal (2010) sefiala que el
muestreo intencional consiste en seleccionar deliberadamente aquellos casos
que poseen caracteristicas relevantes para el estudio, permitiendo obtener
informacion significativa. Asimismo, Naupas et al. (2018) indican que este tipo
de muestreo es apropiado cuando se busca profundizar en el analisis de un

grupo especifico que cumple condiciones particulares dentro de la poblacion.

En consecuencia, la seleccion de los estudiantes del tercer grado del
ciclo avanzado responde a criterios de accesibilidad institucional,

disponibilidad de los participantes y pertinencia académica, lo que garantiza la
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viabilidad del estudio y la obtencion de informacion relevante para analizar la

relacion entre el pensamiento critico y la comprension lectora critica.

3.4 Técnicas, instrumentos y procedimientos para recoleccion de

datos
3.4.1 Técnicas

En la presente investigacion se emplearan como técnicas de recoleccion
de datos la encuesta y la evaluacion educativa, las cuales permiten obtener
informacion valida y confiable sobre las variables de estudio: pensamiento

critico y comprension lectora critica.

La encuesta sera utilizada para recolectar informacién relacionada con
el pensamiento critico de los estudiantes, a través de la aplicacion de un
cuestionario estructurado. Esta técnica es ampliamente utilizada en
investigaciones de enfoque cuantitativo debido a su capacidad para recoger
datos de manera sistematica, estandarizada y objetiva. Asimismo, Creswell
(2014) afirma que la encuesta es una de las técnicas méas utilizadas en la
investigacion cuantitativa porque facilita la obtencion de datos comparables y
medibles en grandes grupos de participantes. En esa misma linea, Neuman
(2014) destaca que esta técnica permite obtener informacion confiable siempre

que los instrumentos estén bien disefiados y validados.

Por otro lado, se empleara la técnica de evaluacion educativa, la cual
consiste en medir el nivel de comprension lectora critica mediante la aplicacion
de una prueba escrita. Esta técnica permite valorar el desempefio de los
estudiantes en funcion de criterios previamente establecidos, especialmente
cuando se trata de evaluar habilidades cognitivas complejas. En este sentido, la
evaluacion no solo implica la medicidon de resultados, sino también un proceso
sistematico de analisis, interpretacion y toma de decisiones orientadas a la
mejora del aprendizaje. Asimismo, desde una perspectiva mas amplia, Mora
(2004) concibe la evaluacion educativa como un proceso integral que

trasciende la simple medicién cuantitativa, incorporando funciones
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3.4.2

diagndsticas, formativas y de mejora continua, orientadas al fortalecimiento de
la calidad educativa. En esta linea, la evaluacion permite identificar fortalezas
y debilidades del aprendizaje, promoviendo la retroalimentacion y la toma de

decisiones pedagogicas.

En consecuencia, ambas técnicas resultan pertinentes para el presente
estudio, ya que permiten recolectar informacion tanto sobre las habilidades
cognitivas del pensamiento critico como sobre los niveles de comprension
lectora critica, garantizando la coherencia metodoldgica con los objetivos de la

investigacion.
Instrumentos

Los instrumentos que se emplearan en la presente investigacion han
sido disefiados en funcion de las dimensiones de cada variable, asegurando su

coherencia con los objetivos del estudio.

El primer instrumento es el Cuestionario de Pensamiento Critico, el cual
estd estructurado en 24 items tipo Likert con cinco alternativas de respuesta
(Nunca, Casi nunca, A veces, Casi siempre, Siempre). Este instrumento evalla
seis dimensiones: interpretacion, analisis, evaluacién, inferencia, explicaciony

autorregulacion, basadas en el modelo teérico de Peter Facione (2011).

Segun este autor, el pensamiento critico es un proceso cognitivo
complejo que involucra habilidades para interpretar, analizar, evaluar y
reflexionar sobre la informacion, lo cual justifica la estructura del instrumento.
El instrumento es de tipo autoinforme y permite recoger la percepcion del
estudiante respecto al uso de habilidades de pensamiento critico en situaciones

académicas.

El segundo instrumento es la Prueba objetiva de comprension lectora
critica, que consiste en una evaluacion escrita basada en un texto
contextualizado, acompafada de preguntas abiertas que permiten medir los
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica. Esta clasificacion

se sustenta en los aportes de Solé (1992), quien propone que la comprension

54



343

lectora implica distintos niveles de procesamiento de la informacion.
Asimismo, se consideran los aportes de Cassany (2006), quien enfatiza la
lectura critica como una habilidad para interpretar y cuestionar los textos, y de
Kintsch (1998), quien explica la comprension como un proceso de construccién

de significado.

Para la evaluacion de las respuestas abiertas, se empleard una rabrica
analitica, la cual permitira valorar de manera objetiva los niveles de desempefio
de los estudiantes en cada dimension. Este tipo de instrumento es recomendado
en evaluaciones cualitativas porque permite establecer criterios claros y reducir

la subjetividad en la calificacion.

Desde la perspectiva metodoldgica, la prueba se construye a partir de
un dnico texto de lectura, seleccionado considerando criterios de pertinencia,
claridad y adecuacion al nivel de los estudiantes del ciclo avanzado de
Educacion Basica Alternativa. El uso de un solo texto responde a la necesidad
de controlar la unidad temética de la variable que garanticen condiciones
homogéneas de evaluacion, evitando que las diferencias en los resultados se
vean influenciadas por la complejidad, familiaridad o contenido de mdaltiples
textos.

En este sentido, se busca que las respuestas de los estudiantes reflejen
principalmente sus habilidades de comprension lectora en los niveles literal,
inferencial y critico, y no factores externos asociados a la variabilidad del

material textual

Procedimientos para recoleccion de datos

El procedimiento para la recoleccion de datos se desarrollara en varias

etapas, garantizando el rigor metodoldgico del estudio.
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En primer lugar, se realizard la coordinacion con la direccion de la
institucion educativa, a fin de solicitar la autorizacion correspondiente para la
aplicacion de los instrumentos. Asimismo, se informara a los docentes y
estudiantes sobre los objetivos de la investigacion, asegurando su participacion

voluntaria y el respeto de los principios éticos.

En segundo lugar, se procederd a la aplicacion del cuestionario de
pensamiento critico, el cual sera administrado de manera grupal en el aula,
brindando a los estudiantes las instrucciones necesarias para su correcto
llenado. Posteriormente, se aplicara la prueba de comprension lectora critica,
en la que los estudiantes deberan leer un texto y responder preguntas abiertas

en funcidn de los niveles literal, inferencial y critico.

En tercer lugar, se llevara a cabo la revision y calificacion de los
instrumentos, utilizando la rdbrica previamente establecida para garantizar
objetividad en la evaluacion. Los datos obtenidos seran organizados en
matrices y posteriormente procesados mediante software estadistico, lo que

permitird analizar la relacion entre las variables de estudio.

Finalmente, se procedera al analisis e interpretacion de los resultados,
los cuales serviran de base para la discusion y conclusiones del estudio. Todo
el proceso se desarrollara respetando los principios éticos de confidencialidad,

anonimato y uso responsable de la informacion.
3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.5.1 Técnicas de procesamiento

En la presente investigacion, los datos recolectados seran sometidos a
un proceso de organizacion, codificacion y sistematizacion con el proposito de
facilitar su analisis e interpretacion. Inicialmente, se realizara la codificacion
de los instrumentos, asignando valores numéricos a las respuestas obtenidas en
el cuestionario tipo Likert (pensamiento critico) y en la prueba objetiva

(comprension lectora critica), permitiendo asi su tratamiento estadistico.
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3.5.2

Posteriormente, se procedera a la tabulacion de datos, utilizando hojas
de calculo en el software Microsoft Excel, lo cual permitird organizar la
informacion en matrices de datos estructuradas. Asimismo, los datos seran
exportados al programa estadistico IBM SPSS Statistics, ampliamente
utilizado en investigaciones cuantitativas para el procesamiento de

informacion.

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), el procesamiento de datos
implica la preparacion de la informacion recolectada mediante procedimientos

sistematicos que permiten su posterior analisis estadistico.

Finalmente, se realizarda la verificacibn y limpieza de datos,
identificando posibles errores, omisiones o inconsistencias en la base de datos,

con el objetivo de asegurar la validez de los resultados obtenidos.
Técnicas de analisis

El procesamiento y analisis de los datos se realizara siguiendo una serie
de pasos sistematicos que incluiran la elaboracion de una base de datos en el
programa Microsoft Excel, la cual serd posteriormente transferida al software
estadistico IBM SPSS Statistics (version 24). A partir de ello, se procedera a la
generacion de tablas y figuras estadisticas que permitiran organizar y visualizar
los resultados obtenidos en relacién con las variables pensamiento critico y
comprensién lectora critica. Asimismo, se calcularan las principales medidas
de tendencia central, tales como la media, asi como medidas de dispersion, y
se estableceran baremos para la interpretacion de los niveles alcanzados por los

estudiantes.

Del mismo modo, se elaboraran tablas de frecuencias absolutas y
relativas que facilitaran la comparacion de resultados entre las dimensiones de
estudio. Para la comprobacion de las hipdtesis, se emplearan pruebas

estadisticas inferenciales, optando por técnicas no paramétricas como el

57



coeficiente de correlacién de Correlacion de Spearman, considerando la
naturaleza de los datos recolectados. Finalmente, la discusion de los resultados
se realizara mediante la contrastacion con antecedentes de investigacion y
bases teoricas, permitiendo formular conclusiones y recomendaciones

sustentadas en criterios metodoldgicos, tedricos y practicos propios del estudio.
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CAPITULO IV

ASPECTOS ADMINISTRATIVOS

4.1 Potencial humano

El potencial humano para desarrollar la investigacion estard soportado
por: el investigador, un asesor de tesis asignado por la Direccion del programa
de segunda especialidad profesional, al menos tres jueces expertos que
validaran los instrumentos y tres jurados, que evaluaran el informe de tesis y

posterior la sustentacion.

Tabla 6 Recursos humanos que intervendran en el proceso de investigacion

Recursos humanos U. Medida Can.
1 Investigador Estudiante 1
2 Asesor Profesional 1
3 Jueces con criterio expertos Profesional 3
4 Jurados Profesional 3
Total 8

Nota. Elaboracion propia

4.2 Materiales y equipos

Tabla 7 Listado de materiales a emplear durante la investigacion

Material Descripcion Cantidad
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Instrumentos Formularios impresos de los 110 (impresos)
cuestionarios
Papeleria (lapices, Suministros para anotaciones y 15 unidades aprox.
boligrafos, hojas) observaciones durante la
aplicacion presencial.
Rubrica Registros analiticos en escala para 5 (impresos)
el seguimiento de las evaluaciones
escritas
Impresiones Copias de cuestionarios y 10 copias aprox.
consentimientos informados

adicionales.

Nota. Elaboracién propia

A continuacion, se detallan los equipos requeridos para el

procesamiento y analisis de los datos obtenidos en el estudio.

Tabla 8 Estimacidn de equipos a emplear durante la investigacién

Equipo Descripcion Cantidad

Computadora/Laptop Empleada en el disefio de los 1-2 equipos
cuestionarios, tabulacion,

codificacion y analisis estadistico.

Software de analisis Programas como SPSS (licencia 1 licencia
estadistico institucional) o Excel para andlisis de

datos.
Plataforma de encuestas Herramienta Google Forms utilizada 1 plataforma
online como respaldo para la aplicacién

digital de los instrumentos.

Internet Conexion estable requerida para el 1 conexion
registro, almacenamiento y
procesamiento digital de datos.

Impresora Impresion de cuestionarios y 1 impresora
consentimientos informados (si es
necesario).

Calculadora cientifica Para realizar calculos rapidos durante 1 unidad

la fase de analisis.

Nota. Elaboracién propia
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4.3 Cronograma de actividades
Tabla 9 Cronograma de actividades

22/04/2026 11/06/2026 31/07/2026 19/09/2026 8/11/2026 28/12/2026

- Revision y ajuste del proyecto de investigacion.
- Definicion de recursos humanos, materiales y presupuesto final. [
- Disefio y validacion de instrumentos [
- Solicitud de permisos y coordinacion con la Institucién educativa |
- Socializacion con los estudiantes |
- Revision documental [ ]
- Aplicacion de instrumento I
- Consolidado de datos en SPSS [
- Consolidado de datos para disefio de tablas y graficas |
- Desarrollo de estadistica descriptiva [
- Interpretacion de datos descriptivos |
- Disefio de tablas y figuras L
- Interpretacion y toma de decision [
- Redaccion del informe de investigacion y elaboracion de las... |
- Revision y correccion del informe por parte del asesor [
- Revision de informe por parte de jurados I
- Levantamiento de observaciones [

- Aprobacion de informe para sustentacion
- Sustentacion

Nota: Calculo de los tiempos considerando cada paso a desarrollar durante la investigacion, los cuales pueden variar de acuerdo a situaciones no previstas.




4.4 Presupuesto

De acuerdo con las etapas de la investigacion y los recursos

considerados, se estimo el presupuesto necesario para el desarrollo del estudio.

Tabla 10

Costos a incurrir en el proceso de investigacion

Material Descripcion Cantidad Costo unit. Costo total

Cuestionarios Impresion de cuestionarios 110 copias 0.10 11.00

estructurados (formato papel)

Papeleria (lapices, Suministros para 10 unidades  1.00 10.00

boligrafos, hojas) anotaciones y
observaciones

Consentimientos Formularios impresos de 20 copias 0.10 2.00

informados consentimiento informado

Impresiones Copias de las rubricas 20 copias 0.10 2.00

adicionales

Almacenamiento en  Cuenta de Google Drive 1 cuenta 38.00 38.00

la nube (estimacién)

Subtotal materiales 63.00

Equipo Descripcion Cantidad Costo unit. Costo total

Computadora/Laptop Uso para disefio y andlisis 1 equipo 2,740.00 2,740.00
estadistico

Software de andlisis  Licencia de SPSS o uso de 1 licencia 570.00 570.00

estadistico Excel

Plataforma de Google Forms (uso 1 cuenta 0.00 0.00

encuestas online gratuito)

Internet Conexién estable para 1 mes 152.00 152.00
almacenamiento y analisis

Impresora Para cuestionarios y 1impresora  380.00 380.00
formularios

Calculadora Para calculos rapidos 1 unidad 57.00 57.00

cientifica

Subtotal equipos 3,899.00
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4.5 Financiamiento

El 100% de los costos en que se incurra durante la ejecucion del

proyecto seran asumidos por el investigador.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Problema de investigacion

Objetivos

Hipotesis

Variables

Técnicas e instrumentos

Problema general

¢ Qué relacién existe entre el
pensamiento critico y la
comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacion

Bésica Alternativa de Lima?

Problema especifico 1

¢Qué relacién existe entre la
interpretacion y la comprension
lectora critica en estudiantes del
ciclo avanzado de un Centro de
Educacion Basica Alternativa de

Lima?

Problema especifico 2 ;Qué
relacion existe entre el analisis

y la comprension lectora critica

Obijetivo general
Determinar la relacién entre
el pensamiento critico y la
comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacion Basica Alternativa

de Lima.

Objetivo especifico 1
Establecer la relacion entre la
interpretacion y la
comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacion

Basica Alternativa de Lima.

Objetivo especifico 2
Determinar la relacién entre

el andlisis y la comprension

Hipotesis general

Existe relacion positiva
significativa entre el
pensamiento critico y la
comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacion

Basica Alternativa de Lima.
Hipotesis especifica 1

Existe relacién positiva

significativa entre la
interpretacion y la comprension
lectora critica en estudiantes del
ciclo avanzado de un Centro de
Educacién Basica Alternativa de

Lima.
Hipdtesis especifica 2

Existe relacion positiva

significativa entre el analisis y la

Variable 1:
Pensamiento critico
Dimensiones:
Interpretacion
Analisis
Evaluacién
Inferencia
Explicacion
Autorregulacién

Variable 2:

Comprension

lectora critica

Dimensiones:

Tipo: Bésica

Nivel: Correlacional

Disefio: No experimental,

transversal

Poblacion:
Estudiante del ciclo
avanzado CEBA

Muestra:

103 estudiantes del 3° del
ciclo avanzado CEBA
Muestreo:

No probabilistico e
intencional

Técnicas:

Encuesta — Evaluacion

escrita



en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacion Béasica Alternativa

de Lima?

Problema especifico 3 ;Qué
relacion existe entre la
evaluacién y la comprension
lectora critica en estudiantes del
ciclo avanzado de un Centro de
Educacion Basica Alternativa

de Lima?

Problema especifico 4 ;Qué
relacion existe entre la
inferencia y la comprension
lectora critica en estudiantes del
ciclo avanzado de un Centro de
Educacion Basica Alternativa
de Lima?

Problema especifico 5 ;Qué

relacién existe entre la

lectora critica en estudiantes
del ciclo avanzado de un
Centro de Educacion Basica

Alternativa de Lima.

Objetivo especifico 3
Determinar la relacién entre
la evaluacion y la
comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacién Basica Alternativa

de Lima.

Obijetivo especifico 4
Determinar la relacion entre
lainferenciay la
comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacion Bésica Alternativa
de Lima.

Objetivo especifico 5

Determinar la relacién entre

comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacién

Bésica Alternativa de Lima.
Hipotesis especifica 3

Existe relacion positiva
significativa entre la evaluacion
y la comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacion Bésica Alternativa de

Lima.
Hipotesis especifica 4

Existe relacion positiva
significativa entre la inferenciay
la comprensidn lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacion

Bésica Alternativa de Lima.

Hipotesis especifica 5

Literal
Inferencial

Critica.

Instrumentos:

Cuestionario de
Pensamiento Critico -
Prueba objetiva de
Comprension Lectora

Critica



explicacion y la comprension
lectora critica en estudiantes del
ciclo avanzado de un Centro de
Educacion Basica Alternativa
de Lima?

Problema especifico 6

¢ Qué relacién existe entre la
autorregulacion y la
comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacion

Basica Alternativa de Lima?

la explicacion y la
comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacién Basica Alternativa

de Lima.

Objetivo especifico 6
Determinar la relacién entre
la autorregulacién y la
comprension lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacién Béasica Alternativa

de Lima.

Existe relacion positiva
significativa entre la explicacién
y la comprensién lectora critica
en estudiantes del ciclo
avanzado de un Centro de
Educacién Basica Alternativa de

Lima.

Hipotesis especifica 6

Existe relacion positiva
significativa entre la
autorregulacion y la

comprension lectora critica en
estudiantes del ciclo avanzado
de un Centro de Educacién

Basica Alternativa de Lima.



Anexo 2: Propuesta de instrumentos

Instrumento 1: CUESTIONARIO DE
PENSAMIENTO CRITICO

Dirigido a estudiantes del ciclo avanzado del CEBA

Instrucciones: Lea atentamente cada afirmacion y marque con una X la alternativa
que mejor represente su opinién o frecuencia con la que realiza cada accion. No

existen respuestas buenas o malas. Responda con sinceridad.

Escala de respuestas:

1=Nunca 2=Casinunca 3=Aveces 4 =Casisiempre 5= Siempre

N° items 1123 4
1 | Comprendo el significado de una informacionnueva. |0 | O | 0O | O
2 | ldentifico las ideas principales de un texto. Oog| g
3 | Distingo hechos de opiniones. Ooooa
4 | Reconozco el problema planteado. oo ogo| g
5 | Comparo distintas ideas antes de opinar. Ooogo|d
6 | ldentifico causas y consecuencias. oo ogo| g
7 | Detecto contradicciones en una informacion. Oog| g
8 | Relaciono ideas entre textos. Ooo/go| g
9 | Verifico si una fuente es confiable. Ooo/go| g
10 | Evallo si un argumento tiene sustento. Oolg| O
11 | Reconozco informacion falsa. Ooo/go| g
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12

Valoro alternativas antes de decidir.

13

Obtengo conclusiones a partir de datos.

14

Predigo consecuencias de una decision.

15

Elaboro hipotesis.

16

Deduzco informacion implicita.

17

Expreso mis ideas con claridad.

18

Justifico mis opiniones con razones.

19

Defiendo una postura con argumentos.

20

Explico como resolvi un problema.

21

Reviso mis errores al terminar una tarea.

22

Cambio de opinidn con mejores razones.

23

Reflexiono antes de actuar.

24

Corrijo mis conclusiones si estoy equivocado.

Datos generales: Edad: Sexo: Fecha:

/

Gracias por su participacion.
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INSTRUMENTO 2: PRUEBA OBJETIVA DE COMPRENSION LECTORA
CRITICA

Dirigido a estudiantes del ciclo avanzado del CEBA

Instrucciones: Lea atentamente el texto y responda cada pregunta con letra clara.

Fundamente sus respuestas cuando corresponda.

Datos generales: Edad: Sexo: Grado/Ciclo: Fecha:
/ /

TEXTO DE LECTURA
El impacto de la tecnologia en la educacion

En los ultimos afios, la tecnologia ha transformado profundamente la manera en que
las personas aprenden y se comunican. En el ambito educativo, herramientas como
plataformas virtuales, videos interactivos, bibliotecas digitales y aplicaciones moviles
han facilitado el acceso al conocimiento desde cualquier lugar y en cualquier
momento. Esto ha permitido que muchos estudiantes continden sus estudios incluso

cuando enfrentan dificultades de distancia, trabajo o tiempo.

Sin embargo, el uso de la tecnologia en la educacién también presenta desafios
importantes. No todos los estudiantes cuentan con internet estable, dispositivos
adecuados o habilidades digitales suficientes. Esta situacion genera desigualdades que
afectan el aprendizaje, especialmente en sectores vulnerables. Ademaés, algunos
docentes alin mantienen metodologias tradicionales y utilizan la tecnologia solo como

apoyo superficial, sin aprovechar su verdadero potencial pedagogico.

Por otro lado, diversos especialistas sostienen que la tecnologia no reemplaza al
docente, sino que fortalece su labor cuando se emplea con objetivos claros. El papel
del maestro sigue siendo esencial para orientar, motivar, retroalimentar y desarrollar
capacidades criticas en los estudiantes. La tecnologia, por si sola, no garantiza mejores

aprendizajes.

Finalmente, se considera necesario promover una educacién digital inclusiva, donde
estudiantes y docentes reciban capacitacion permanente y acceso equitativo a recursos

tecnologicos. Solo asi sera posible convertir la tecnologia en una oportunidad real para
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mejorar la calidad educativa y formar ciudadanos capaces de enfrentar los retos del
siglo XXI.

PREGUNTAS ABIERTAS
I. NIVEL LITERAL

1. ;Cual es el tema principal del texto?

2. Menciona dos herramientas tecnolégicas sefialadas por el autor.

3. Segun el texto, ¢queé dificultades enfrentan algunos estudiantes?

4. ¢ Qué funcion cumple el docente segun el autor?

Il. NIVEL INFERENCIAL

5. ¢Por qué se afirma que la tecnologia no garantiza mejores aprendizajes por si sola?

Explica.

6. ¢Qué se puede deducir sobre la situacion educativa de los sectores vulnerables?

7. ¢Qué ocurriria si no se brinda capacitacion digital a docentes y estudiantes?

8. Explica por qué el autor propone una educacién digital inclusiva.

I1l. NIVEL CRITICO

9. ¢Estas de acuerdo con que la tecnologia fortalece la labor docente y no la

reemplaza? Fundamenta tu respuesta.

78



10. Evalda si los argumentos del texto son sélidos y suficientes. ¢Por qué?

11. ¢ Existe alguna postura o sesgo en el texto? Argumenta.

12. Propon una solucion para reducir la desigualdad tecnoldgica en la educacion

peruana.
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RUBRICA DE EVALUACION

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA CRITICA

Dirigido a estudiantes del ciclo avanzado del CEBA
Fundamentacion

La rabrica se sustenta en los niveles de comprension lectora propuestos por Isabel
Solé (1992), Daniel Cassany (2006) y Walter Kintsch (1998), quienes establecen los
niveles literal, inferencial y critico, evaluados mediante criterios de precision,

coherencia y argumentacion.

Escala de valoracion

Nivel Puntaje Descripcion

Respuesta completa, clara,

Excelente precisa y bien fundamentada

2 puntos

. Respuesta parcialmente
Basico 1 punto
correcta o poco desarrollada

Respuesta incorrecta,

Deficiente 0 puntos

incoherente o inexistente

RUBRICA POR DIMENSIONES

I. NIVEL LITERAL (items 1-4)

Criterio Excelente (2) Bésico (1) Deficiente (0)
Reconoce Reconoce e
e . No identifica la
Identificacion de | correctamente parcialmente la

informacion o

informacion ideas, datos y informacion o
- responde
explicita elementos del presenta .
. ! - Incorrectamente
texto sin errores imprecisiones
_ Respuesta Respuesta
Precision de la Respuesta claray | . P nesp
incompleta 0 poco | incorrecta o
respuesta exacta
clara ausente

1. NIVEL INFERENCIAL (items 5-8)

Criterio Excelente (2) Basico (1) Deficiente (0)
Deduce
Presenta . .
L correctamente . i No logra inferir o
Interpretacion . . inferencias .
. informacion . responde sin
del contenido L parcialmente .
implicita con sentido
o correctas
I6gica
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Respuesta

Respuesta Respuesta con :
. . incoherente o
Coherencia organizada y algunas
. . desconectada del
coherente incoherencias
texto
Relaciona No establece
Relacion de informacion del Relacion limitada o -
. o relacion entre
ideas texto de forma superficial .
ideas
adecuada
I11. NIVEL CRITICO (items 9-12)
Criterio Excelente (2) Bésico (1) Deficiente (0)

Presenta opinion

Presenta opinion

No fundamenta o

postura

posiciones claras
y pertinentes

clara o limitada

., fundamentada con .
Argumentacion con escasa responde sin
argumentos ., o
LS. fundamentacion criterio
solidos
Evalua con No emite juicio
Juicio critico criterio ldgico y Juicio superficial . ]
. critico
reflexivo
Propone
Propuesta 0 soluciones o Propuesta poco No propone 0 es

irrelevante

Baremo - Nivel
Inicio 0-10
En proceso

Logro Esperado

11-17

18-24
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